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PREAMBULE
Suivant les principes de la nouvelle Politique Educative Nationale, ce programme pédagogique opérationnel vise a consolider
les bases philosophiques, sociologiques, pédagogiques et psychologiques de I’Education des éléves pendant leurs études au

cours du III* Cycle de I'Ecole Fondamentale. Ses caractéristiques sont les suivantes :

L.- Continuité par rapport au Cycle de ’Education de Base (1" & 2°);
II.- Nouveau profil de I’éléve en fin de scolarité, exprimé sous torme de Finalités, Buts et Objectifs Généraux du Systéme d’Education ;

[IL.- Nouvelles structures du Syst¢tme d’Education Haitienne :
IV.- Programmes détaillés pour I’ensemble du Cycle et pour chaque discipline d’enseignement ;
V.- Nouvelles stratégies d’enseignement et d’apprentissage, afin de rendre plus cfficace le travail des éléves et des enseignants ;

VL.- Préparation et ouverture vers les niveaux supérieurs de 1'Ecole haitienne (Secondaire et Universitaire).

Le programme scolaire pour le I1I° Cycle inaugure une nouvelle étape dans 1'évolution de la rénovation du Systéme Educatif Haitien. Par

son orientation, par son Contenu et par son nouveau Réle dans la pratique scolairc, il se veut un instrument efficace pour la promotion de la
TOUS les enfants du pays.

Démocratie, du Civisme et de I’Unité Nationale, car il est destiné a
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1.

FINALITES DE L’EDUCATION HAITIENNE
S’jnspirant d’une philosophie humaniste et pragmatique,
I’Education Haitienne se veut nationale et affirme I’identité de
I’Homme Haitien.

. Elle constitue un facteur d’intégration et de cohésion nationale

et vise, de ce fait, a réconcilier le Jeune Haitien avec son
environnement culturel social et économique.

L’Ecole Haitienne Nouvelle a pour mission de développer la
conscience nationale, le sens des responsabilités et 1’esprit
communautaire, par 1’intégration dans son contenu des données
de la réalité haitienne. Par I’apport de solutions réalistes a
I’amélioration de I’environnement physique et sociale et aux
progres dans toute la vie sociale et économique elle constitue un
instrument de développement national.

L’Education Haitienne vise avant tout & favoriser la formation de
I’homme-citoyen-producteur capable d’améliorer cn permanence
les conditions physiques naturelles du pays, de créer les richesses
matérielles et de contribuer a 1’épanouissement des valeurs
culturelles, morales et spirituelles de son pays.

5. Par ses nouvelles fonctions I'Education Haitiennc doit procurer a

tous les enfants du pays, indistinctement, une formation de base
polyvalente et solide, des opportunités de formations spécialisées
a différents niveaux, ainsi que des possibilités réclles de réussite
dans le développement des aptitudes individuelles.

Il. BUTS ET OBJECTIFS GENERAUX DE
L’EDUCATION EN HAITI

1.

L’Ecole Haitienne se propose de promouvoir un processus global
et continu d’éducation de tous les Fils et Filles de la nation d’une
maniére compléte et harmonieuse, par la poursuite des Buts et des
Objectifs généraux suivants :

La réalisation de la scolarisation universelle d’ici I’an 2000.*

* Bicentenaire de I’Indépendance de la république d’Haiti.

2. Léradicati-n de I’analphabétisme des jeunes et de la population
adn'te.

5. L'intégration de I’Ecole Haitienne & tous les niveaux d’activités
socio-économiques nationales.

4. L’amélioration qualitative de I’enseignement et la rénovation des
contenus.

5. La promotion de I’identité nationale et des valeurs culturelles
La conception de cette Ecole Haitienne Nouvelle s’appuie sur
les principes de base suivants :

I. La garantie de I’éducation de tous par I’Etat, sans discrimination

aucune, a tous les niveaux de scolarisation.

La liberté de I’enseignement.

La gratuité de 1’enseignement.

L’obligation scolaire au niveau de I’Ecole Fondamentale.

L’orientation de 1’éducation vers le développement socio-

économique du pays.

1il. OBJECTIFS ET PRINCIPES GENERAUX DU 3tME
CYCLE FONDAMENTAL

nobk WD

1.- Objectifs généraux ‘

Tel qu’il ressort des Finalités et des Buts de I’Education Haitienne,
le 3¢m Cycle fondamental doit répondre aux objectifs généraux
suivants :

a) Consolider chez les éléves qui terminent le cycle de base
(I a 6 ans) de I’Enseignement Fondamental, la maitrise des
connaissances acquises et renforcer leurs capacités d’adaptation
aux nouveaux domaines d’études.

b) Développer chez les jeunes les qualités essentielles comme la

créativité, ’esprit critique, I’observation scientifique et le sens de
I’initiative.



C) Assurer aux jeunes une formation geénérale, scientifique et
technique, solide et équilibrée.

d) Favoriser des attitudes et comportements positifs vis-a-vis du
changement, de I’environnement et du développement socio-
économique. '

e) Familiariser les jeunes avec le monde du travail et les préparer a
la vie active.

f) Assurer aux éleves orientés vers ’enseignement technique et
professionnel, une formation théorique et pratique permettant
le développement de qualifications nécessaires a I’exercice d un
métier.

.8) Préparer les éléves a accéder, au terme de la 9°™ Année
Fondamentale, a I’enseignement secondaire qui les mcnera
aprés 3 ans d’études complémentaires aux différentes sérics du
Baccalauréat (Général et Technique).

2.- Principes de base du curriculum
Pour répondre effectivement aux objectifs et finalités définis,
I’élaboration des programmes de 3¢™ cycle a été batie a partir
des principes de base suivants :

a) Promotion des disciplines scolaires de base capables de contribuer
a la formation compléte de la personnalité des éléves.

b) Les disciplines d’enseignement doivent permettre de lier la
formdtion & I’emploi.

c) L’orientationdescontenusduprogrammeversl’interdisciplinarité,
par I’organisation des curricula autour des thémes centraux et
par des approches liées & ’environnement économique, social,
technique et culturel immédiat et a des structures concrétes de la
vie active.

d) Ledéveloppement des apprentissages sur la base de ’orientation
scolaire et professionnelle, doit tenir compte 2 la fois :

i) des aptitudes spécifiques de chaque éléve ;

i1) des souhaits et veeux des parents ;
iii) des besoins réels du monde professionnel et des
perspectives nationales de développement.

e) Lechoix des contenus et méthodes, doit stimuler chez les jeunes,
’esprit d’analyse, de synthése, d’évaluation et dec jugement,
I’aptitude a la recherche et la créativité, qualités indispensables
a leur intégration dans lc¢ processus de production et de
développement national.

f) Le contenu pédagogique doit se distinguer par une réduction
de I'opposition « travail manucl — travail intellectuel », par le
décloisonnement des enseignements de chaque discipline grace
a l’application des connaissances et du développement des
aptitudes. '

g) Le curriculum doit offrir des chances égales d’acces :

— d’une part a des études ou des formations supéricures

— d’autre part a I’emploi par lc biais d’une formation technique
ct professionnelle axée sur lcs grands ensembles dec métiers
(Industrie, Gestion, Agriculture, Commerce, etc.)

IV. LE PLAN D’ETUDES DE L’ECOLE

FONDAMENTALE
Le plan d’études pour le 3*™ cycle de I'Ecole Fondamentale
tient compte du cycle de base précédent en terme de profils et
des progessions pédagogiques et assure une certaine cohérence
qui donne son unité a I’Ecole Fondamentale Haitienne.
D’une maniére concréte le Plan d’Ftudes met en évidence les
principales disciplines qui constituent, dans leur progression et
leur interdisciplinarité, le cadre essentiel de I’enseignement du

3em cycle fondamental.

1.- Créole
[1 s’agit d’abord, de consolider les acquis des deux premiers cycles
de I’Ecole Fondamentale et ensuite de donner aux apprenants des



connaissances nécessaires devant leur permettre d’utiliser la
langue avec compétence et performance dans tous les domaines
de la vie sociale et culturelle.

Placé dans le cadre de la rénovation pédagogique, I’enseignement
du créole se veut rationnel en répondant a la fois aux exigences
de la réalité socio-linguistique des éléves et a la dynamique des
apprentissages de la langue maternelle.

A la fin du 3°™ cycle I’éléve doit étre capable de :

— s’exprimer oralement avec aisance et précision tant dans la
conversation spontanée que dans des situations formelles
(exposé, débat, réunion) tout en respectant les régles de la bonne
écoute et de la prise de parole. :

'— Améliorer ses compétences et habilités en lecturc afin de
répondre a ses besoins tant au point de vue social, académique
que culturel.

—- Communiquer a I’écrit ses besoins, idées, options et sentiments
en tenant compte du fonctionnement du créole (grammaire),
et des exigences lides aux intentions et a la situation de
communication.

2.- Frangais

Sur la base des acquis antérieurs (1 et 2°™ cycle fondamental) et
dansI’optique du bilinguisme équilibré qui est vis¢, I’enseignement
du frangais au 3¢™ cycle est 4 considérer d’un double point de
vue. D’abord en tant que derniére étape de la scolarité de base, il
se donnera pour objectif majeur de renforcer les compétences et
habiletés développées antérieurement aussi bien sur le plan de la
compréhension que sur le plan de la production, aussi bien a I’oral
qu’a D’écrit. Ensuite en tant que voie de passage vers d’autres
niveaux de formation plus complexes, il parachévera la mise en
place des fondements conceptuels et notionnels qui serviront a
I’édification des savoirs et savoir-faire ultérieurs.

Davantage encore peut-étre qu’aux étapes antérieures, le cours de
frangais sera ¢ outre I’occasion d’un authentique entrainement au
travail intellectuel, dans la perspective d’une participation active
de I’éléve a I’acquisition du savoir par le biais de la recherche.
Progressivement, 1’éléve se construira la capacitié d’identifier
ses sources de documentation pour composer la matiere d’un
exposé ou d’une rédaction par exemple, ainsi que de planifier
les étapes de son travail. En lecture cette habileté se manifestera
par un comportement de plus en plus autonome, entretenu par
le goit que 1’éléve aura développé pour cette activité. Tous ces
comportements seront conditionnés par 1’ attitude active de I’éleve
face au savoir, attitude qui fera de lui le principal agent de sa
formation. Dans le méme ordre d’idées, il en sera confronté a des
activités auto-correctives qui lui fourniront ’occasion d’évaluer
lui-méme ses connaissances.

Du point de vue du contenu, cet enseignement proposera des
thémes puisés, le plus souvent possible, dans la réalité profonde
de notre société. Ces thémes tendront a une large diversité, avec
ouverture sur les autres matiéres du programme et intégration, en
particulier, des lexiques professionnels ou technologiques. Une
bonne place y sera, de méme, réservée aux textes des grands
auteurs de notre littérature.

Par ses contenus comme par les compétences qu’il vise, c’est donc
un enseignement vivant et ouvert sur la vie que le programme
du 3t cyle propose. Du point de vue de la langue, 1’éléve
acquerra une maitrise accrue du frangais, aux divers plans de la
communication orale, de la compréhension et de la production
écrites. Cet objectif s’atteindra au moyen d’activités scolaires
variées, telles que I’exposé, le jeu de rdles, le compte-rendu de
lecture (oral ou écrit), les travaux divers a partir de textes... Par
dela le bénéfice immédiat de telles activités, c’est I’organisation
de la pensée elle-méme qui se structurera, préparant ainsi 1éléve
a assumer, corollairement & son statut de citoyen bilingue, son



role dans la société.

Ala fin du 3™ cyle, I’éléve devra étre capable de :

Appliquer les bonnes habitudes d’écoute et d’expression
orale a I’approfondissement de ses connaissances de la langue
frangaise et au développement de relations humaines aussi bicn
qu’harmonieuses.

Utiliser ses capacités de lecture a la découverte progressive du
fonctionnement de la langue frangaise et des éléments tant dc la
lecture nationale que de la culture universelle.

S’exprimer correctement a 1I’écrit comme moyen de faire face
aux exigences du travail scolaire et des obligations socialcs et
comme instrument de développement personnel.

Maitriser les techniques et méthodes de travail propres a lui
assurer le succés de sa scolarité.

3.- Langues étrangeres (Anglais, Espagnol)
Il est clairement défini, dans le cadre des options culturclles
nationales, que l’enseignement doit aussi faire acquérir au
jeune Haitien, une conscience universelle. L’étude des langues
étrangéres, entre autre I’Anglais et/ou I’Espagnol, se veut donc,
un moyen de réaliser cette ouverture sur le monde extérieur en lui
. fournissant les instruments linguistiques nécessaires.
Le programme des langues étrangéres vise donc a développer
chez les jeunes les connaissances et les habiletés de base qui leur
permettent de communiquer tant oralement qu’a 1’écrit avec la
communauté internationale.
L’enseignement des langues étrangéres du 3¢™ cycle de I’Ecole
Fondamentale, a pour Finalité de donner a I’éléve les habiletés et
connaissances de base nécessaires lui permettant de communiquer
avec le locuteur natif dont il étudie la langue.
I vise a pourvoir I’éléve de compétences linguistiques précises
dans des domaines bien déterminés.

Au niveau des compétences linguistiques, il s’agit entre autre de
rendre I’éleéve apte en :
a) compréhension orale
b) expression orale
¢) lecture (compréhension de textes)
d) écriture (composition)
Au niveau des domaines de compétence, il s’agit de le rendre
capable de :
a) réaliser des actes sociaux (se présenter, saluer, remercier)
b) fournir des informations factuclles (décrirc physiquement et
moralement une personne, indiquer son age...)
c) exprimer des attitudes affectives (exprimer des désirs, ses gouts,
ses préférences. . .)
d) réaliser des actes incitatifs (faire des suggestions, unc mise en
garde, donner des instructions...)
e) exprimerdes attitudes intellectuclles (exprimer l idée de capacité,
d’obligation, de permission...)

4.- Mathématiques
Sachant que le troisiéme cycle de I’Ecole Fondamentale concerne
des éléves dont 1’age se situe entre 12 et 15 ans, 1'élaboration des
+ programmes de mathématiques pour ce cycle, s’appuie sur une
triple hypothése :
a) La majorité des éleves qui commence la 7¢éme AF achévera le
cycle de trois ans avec sans doute une faible déperdition scolaire.

b) La 9™ AF sera, dans de nombreux cas, le dernier lieu de
rencontre formelle entre certains éléves et les mathématiques.

c) La diversité des options aprés le 3™ cycle (Ecole Normale,
Lycée Classique, Ecole Professionnelle, Marché du Travail) ne
réduit pas les programmes des différentes disciplines au tronc
commun utile. Au contraire, elle élargit considérablement le



b)

c)

champ couvert par chacune des maticres en vue des grandes
orientations qui devront étre suivies par les éleves.

D’un point de vue utilitaire, ’enseignement des mathématiques
a ce niveau devrait fournir aux éléves des techniques et des outils
mathématiques nécessaires pour des activités professionnelles
ou quotidiennes en liaison avec les besoins immédiats ou
prévisibles.

D’un point de vue spéculatif, on ignore aujourd’hui ce que sera
I’environnement technologique et scientifique, dans vingt ans, de
I’éleve que nous formons maintenant. On ne sait pas quels sont
les problémes qu’il aura a résoudre. On sait cependant que les
mathématiques sont et seront dans le futur le langage privilégié
des Sciences. L’objet de I’Enseignement des Mathématiques a ce
niveau est donc la création de ce nouveau savoir scientifique ou
au moins vise a favoriser les conditions de création.

Il est difficile de faire la liste exhaustive des finalités et buts
assignés a I’enseignement des Mathématiques. On peut situer
néanmoins des points de repére importants. ’enseignement des
Mathématiques au troisiéme cycle devrait permettre de :

développer les activités mentales et intellectualiser, les attitudes
des éléves.

développer le travail créatif, le sens critique et les capacités de
raisonnement des éléves. )

développer les capacités d’abstraction, de généralisation et de
synthése chez les jeunes.

Pour ce faire, il est indispensable de :

i) munir les éléves de connaissances et d’outils conceptuels
en mathématiques ainsi que de la capacité de s’en servir.
11) donner a ceux qui continueront leurs é¢tudes, les bases

mathématiques indispensables de connaissances et de
savoir-faire.
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iii) développer les capacités de logique et de précision et leur
utilisation en situation de communication.

Le programme Mathématiques est organisé en quatre grandes
sections : :

I. Algeébre

II. Géométrie

II1. Mesurc

IV. Applications
Ce découpage en quatre grands champs est classique : I’ensemble
de toutes les parties des Mathématiques que 1’on peut enseigner
a ce niveau s’y retrouvent. Le numérique, pris en charge par
Ialgebre et la mesure. Lintroduction aux méthodes axiomatiques
et & la déduction se feront grice a la géométrie. Le champ
« Applications », quant a lui, permettra de réaliser 1’intégration
nécessaire des divers enseignements et ’utilisation des notions
étudiées. Ce découpage a en outre 1’avantage d’étre compatible
avec I’organisation en thémes du cyle de base (1°° a 6°™ AF).

L’objectif de ’enseignement de 1’algébre est d’aboutir a :

— La maitrise et Iutilisation des divers ensembles numériques
usuels : les Naturels, les Entiers, les Décimaux, les Rationnels,
les Réels en se servant, lorsque cela est possible, du vocabulaire
de la théorie des ensembles. '

— La résolution de problémes portant sur les opérations, leurs
propriétés, sur ['utilisation de la relation d’ordre, sur la
factorisation et 1’étude des fonctions numériques.

L’objectif de I’enseignement de la géométrie est principalement
la reconnaissance et la construction des objets et des figures
géométriques usuels, I’utilisation des instruments de géométrie et
I’étude de certaines transformations du plan.

Quant au systtme de mesure, il est enseigné dans une double
perspective :

/



— par les activités qui seront proposées, on devrait permettre de
développer et de fixer des compétences dans le mesurage et le
calcul de mesures.

— familiariser davantage I’éléve aux diverses unités du Systéme
Métrique.

Les applications mathématiques de leur coté portent sur divers

points d’utilisation de cette science a ce niveau, tels quc :

— la proportionnalité et les pourcentages
— les statistiques €lémentaires (construction, lecturc, interpré-
tation de tableaux de données ; utilisation de représentations
graphiques).
Ces parties sont complémentaires, et devraient permettrc aux
€leves de faire face dans I’avenir a un grand nombre de situation-
problémes.

5.- Sciences Sociales _
Les objectifs de I’enseignement des Sciences Sociales du 3<™ cycle
fondamental, reflétent une nouvelle conception pédagogique qui
centre les activités d’apprentissage sur la participation active de
I’éléve haitien. Aussi le programme-cadre des Sciences Sociales
présenté ici, a pour but de :

a) Consolider les acquis antérieurs des 1 et 2°™ cycles tout
en fournissant a I’éléve des connaissances théoriques et
méthodologiques lui permettant de développer une conscience
critique et créative face a son pays et au monde extéricur.

b) Permettre a I’éléve d’acquérir les connaissances et habiletcs
nécessaires pour appréhender les faits sociaux de sa communautc.
comprendre les caractéristiques et les manifestations fonda-
mentales d’autres sociétés et développer chez lui la pensce
critique.

c) Permettre a I’éléve de comprendre la société haitienne et
les problkémes les plus importants qu’elle confronte en vue
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d)

6.

I

2)

de participer a la recherche de nouvelles solutions pour son
développement.

Faire découvrir a I’éléve que d’autres peuples ont d’autres
maniéres de penser et de vivre ; le porter a prendre conscience
des réalités - politiques, socio-économiques et culturelles des
pays, favoriser la compréhension des structures géo-politiques
du monde contemporain.

Permettre a I’éléve, tout c¢n prenant conscience de son
environnement. immédiat (économique, culturel, social,
écologique, etc...), de s’ouvrir au monde cxtérieur afin qu’il
soit solidaire des problemes d’autres peuples, qu’il s’initie
aux différentes problématiques par I’utilisation  de- méthodes
générales d’approche et enfin qu'il se sentc membre de la
communauté universelle.

- Sciences Expérimentales :

Tout programme d’étude du milicu se doit de présenter unc base
de connaissances et de compétences générales en rapport avec les
situations et expériences locales qui facilitent chez 1'apprenant
I’adaptation aisée, la participation ultéricure a la vie de la
communauté et le développement de la capacité créative.

Dans cet ordre d’idées, le programme de Sciences Expérimentales
du 3™ cycle vise d’abord a renforcer, a approfondir ‘les
connaissances et compétences déja acquises par I'éléve en vue
d’aiguiser son scns de 1'observation et d’éveiller chez lui I’esprit
scientifique.

En outre, ce programme différe de celui du Secondaire
Traditionnel :

par I"approche pédagogique mettant I’accent sur une démarche
participative;

par I'introduction de thémes et de sous-thémes visant a établir
une liaison plus étroite entre les différentes séquences de

I’apprentissage de 1'¢leve.



Les activités insérées dans le programme-cadre des Sciences
Expérimentales du 3°™ cycle fondamental devront ainsi engendrer
chez I’¢leve une attitude positive envers les lois naturelles et
favoriser I’acquisition d’un ensemble de savoir et de savoir-
faire indispensables a la compréhension de son environnement,
son exploitation judicieuse, sa transformation éventuelle et sa
préservation.

Enfin, une telle approche permettra aux jeunes de se familiariser
avec la méthode expérimentale, et de s’initier aux réalisations
technologiques contemporaines et a leurs diverses applications.

Les objectifs généraux de I’enseignement des Sciences
Expérimentales au 3™ cycle sont les suivants :

Stimuler ’acquisition progressive d’un systéme organisé

de connaissances dans le domaine de diverses disciplines

scientifiques : sciences biologiques, sciences de la terre, sciences
" physiques.

Former les éléves a la démarche scientifique : I’observation

scientifique, la formulation d’hypothéses, 1I’expérimentation, la

classification, la communication scientifique.

Inculquer aux éléves les habiletés (les savoir-faire) nécessaires
a la découverte et a I’amélioration de leur environnement ainsi
qu’a la résolution des situations et des problémes a caractére
scientifique posés par la vie courante.

Développer chez I’éléve, a partir de sa curiosité naturelle, un
nombre important d’attitudes conformes au profil attendu en fin
de cycle, a savoir :

— Une attitude investigatrice prédisposant a formuler des
questions, recueillir I'information et les données nécessaires
a |2_1 découverte de certains phénomeénes et a planifier des
activités liées a des renseignements.

— Lapersévérance et la créativité se traduisant par la capacité
a: mener a terme une activité ou un projet, améliorer sa
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méthodc de travail, envisager différentes approches a un
probléme, formuler des commentaires et des propositions.

— La prudence dans la formulation des jugements incitant a
auto-évaluer son travail, reconnaitre le caractere incomplet
de ses propres connaissances, éviter des généralisations
hatives a partir de résultats partiels.

7.- Education Esthétique et Artistique :

Le programme d’éducation esthétique et artistique au 3°™ cycle
de I’Ecole Fondamentale vise a rendre 1’éléve capable de :

— saisir et interpréter les messages véhiculés par les euvres

~ d’art présentées sous formes de théatre, musique, peinture
ou dessin.

— apprécier les qualités esthétiques d’ceuvres haitiennes ou
étrangeres dans le domaine de la musique, de la danse, du
théatre, du dessin et de la peinture.

— transmettre ses idées, sentiments ou émotions par le
truchement de la créativité exprimée dans 1’exploitation
libre des techniques de base propres & chacune des
disciplines artistiques étudiées.

— prendre conscience de son identité comme individu et
comme citoyen de son pays grice a son initiation a la
connaissance du patrimoine culturel haitien présenté sous
sa forme la plus populaire (chant, musique, conte, etc...)

— participer spontanément et valablement a I’animation et au
développement culturel de sa communauté.

L’art dramatique au 3*™ cycle s’appuie sur quatre besoins
essentiels de I’enfant de 12 a 14 ans; le besoin de mouvement
grice auquel il pourrait libérer son trop plein d’énergie : le besoin

d’imitation par lequel se matérialisent ses fantasmes ou s’exprime
sa curiosit¢ ou son admiration pour certains personnages; le
besoin de socialisation et le besoin de créer, de s’identifier a



des personnages fictifs ou d’improviser des situations. Cette
possibilité lui sera accordée par le jeu libre ou le jeu sur texte fixe
ainsi que la création de décor et de costumes.

La formation musicale vise a donner a I’éléve une base suffisante
pour lui permettre d’exploiter ses divers talents musicaux tant a
son bénéfice propre qu’a ceux de la communauté. Ce programme
comportera un entrainement a reconnaitre et a reproduire par la
lecture et I’écriture des rythmes faciles dans les tonalités de base
(grammaire musicale).

Le dessin constitue I'un des' moyens les plus expressifs dc la
communication humaine. Le cours de dessin devra permettrc aux
éleves de s’épanouir grice a la découverte, au développement et &
la libre expression de leurs dons créateurs.

Les activités sensorielles leur appfendront a mieux regardcr afin
de voir les formes et les mouvements et de distinguer peintures et
dessins.

Ils acquerront aussi les habiletés manuelles :
siireté de main nécessaires a la réalisation d’ceuvres originales
et a leur participation a I’enrichissement culturel national. Ces
habiletés manuelles seront aussi instrumentales pour continuer
éventuellement des études dans une école d’Art.

souplessc et

8.- lnitiation a la Technologie et aux Activités Productives
(7aP) : '

L’Ecole Fondamentale se distingue de I’Ecole Classique par
son nouveau rdle centré sur le développement économique et
social et son ouverture sur le monde du travail et de la vie active.
L’initiation a la technologie et aux activités productives constitue
i ce titre une discipline importante. Le cloisonnement traditionnel
‘entre les disciplines intellectuelles et I’enseignement manuel est
ainsi rompu au profit d’une base éducative commune qui inclut
pour tous, la réalisation d’un travail «productif» et d’une
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expérience liée a la vie professionnelle. Le principe d’éducation
pour le développement trouve ainsi son aboutissement dans
« L’éducation par le travail et pour le travail » qui exige la
nécessaire revalorisation des apprentissages manuels et leur
articulation aux autres enseignements.
L’éléve du 3¢ cycle fondamental est appelé donc a se famlllarlser
avec le monde du travail et de la production. Il devra non
seulement s’initier aux activités manuelles proprement dites, mais
également comprendre les mécanismes liés a la notion de travail
et la production des richesses matérielles ainsi que les systémes
et outils technologiques qui les engendrent. Cet enseignement
essentiellement pratique s’articulera autour de pdles évidents
tels que :

~ agriculture, élevage, artisanat

- alimentation

- vétement

— santé

— transport

- loisirs

— ¢éducation

— communication
— protection de la nature et de I’environnement, etc...

9.- Education Physique et Sportive :
Tout en luireconnaissant sa contribution a I’éducation harmonieuse
de I’éléve, I’éducation physique et sportive exprime sa vocation en
tant que discipline éducative, en termes d’objectifs pédagogiques
autour des grands axes qui caractérisent les objectifs généraux du
3¢me cycle de I’Ecole Fondamentale.

a) L’éducation physique et sportive doit contribuer a I’affirmation

des qualités de santé. Par le biais de ses disciplines, 1’éducation
physique et sportive doit assurer a tous les jeunes un dévelop-
pement normal et harmonieux.



b) Sur des bases scientifiques (anatomo-physiologiques), 1’édu-
cation physique et sportive doit assurer le développement des
fonctions de divers organes au niveau des capacités motrices :
aptitudes a I’action ; maitrise de soi, facultés de jugement,
aptitudes physiques et neuro-physiologiques sollicitées par des
situations et activités i caractére socio-économiques spécifiques,
a ’environnement et au monde du travail. ,

c) Elle doit favoriser également la formation morale, civique
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d)

et sociale des jeunes et le renforcement de certaines valeurs
humaines : courage, dépassement de soi, goit de Ieffort,
d¢ ‘ntercssement, sens de 1’équipe, solidarité, sens de respon-
sabilité ; maitrise de soi, affirmation de sa personnalité, respect
de I’autre...

L’éducation sportive assure au jeune, en outre, les connaissances
techniques, les capacités et les aptitudes nécessaires pour
participer aux diverses activités extra-scolaires dans le cadre
d’organisations sportives et des tournois de compétition.



PLAN D’ETUDES DU 3* Cycle FONDAMENTAL

Enseignement Général

e Discipline d*études 7° AF 8° AF 9°AF TOTAL
_ Heb. [Annued| Heb. | Annuel | Heb. | Annuel | Heb. | Annuel

1. Créole 2 60 2 60 2 60 6 180

2. Francais 5 150 5 150 5 150 15 450
[ 3. Langues Etrangéres 2 [ 60 | 2 60 2 60 6 | 180

(Anglais, Espagnol...)

4. Mathématiques 5 150 5 150 5 150 15 450

5. Sciences Sociales 3 90 3 90 3 90 9 270

6. Sciences Expérimentales 3 90 3 90 3 90 9 270

7. Education esthétique et 2 60 2 60 2 60 6 180

artistique

8. Initiation a la Technologie | 3 90 3 90 3 9 270

et aux Activités Productives

9. Education physique et 1 30 1 30 1 30 3 90

sportive '

Total Heb./ Annuel 26 | 780 | 26 | 780 26 | 780 | 78 | 2340
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1- Introduction

La réalisation du profil d'un citoyen informé conscient, et actif que la nouvelle école haitienne veut
P y ’ q

aider a promouvoir, rend nécessaire la clarification du statut et de la place des Sciences Sociales dans

le Curriculum du 3é Cycle de l'Ecole Fondamentale.

Le Champ des Sciences Sociales

Traditionnellement, en Haiti, les Sciences Sociales 3 1'école se résument 3 l'enseignement d'un cours

d'histoire et d'un courc de géographie congus comme deux disciplines distinctes et sans grand rapport

entre-elles.

Pour aider 2a concrétiser les finalités du 3é cycle de l'Ecole Fondamentale il ost nécessaire de préciser

le champ disciplinaire que recouvre en réalité le terme de Sciences Sociales.

Pour mieux répercuter au niveau pédagogique les finalités de l'école haitienne, le terme de Sciences
Humaines et Sociales ou plutdt celui de Sciences de l'Homme et de la société nous semble plus adéquat: En
effet, le flux d'informations qui nous vient tous les jours des mass média suffit a nous convaincre de la
diversité et de la complexité des problémes que vivent le monde et les hommes d'aujourd'hui. Le traitement
de ces informations fait appel ; des connaissances relevant de disciplines diverses telles que: 1'histoire,
la géographie physique et humaine, la philosophie, la sociologie, l'anthropologie sociale, les sciences

politiques, le droit, l'économie, la démographie, la psychologie, les sciences de l'environnement.



Le cours de Sciences-Sociales & Ll'heure actueile ne peui se concevoir sans | apport organise d-

ces diverses daisciplines scientifiques que l'on pourrait regrouper sous le titre de Sciences de |'Homme

et de la d>oci1été et dont nous pouvons ainsi définir !'objer: Les Sciences de l'Homme et de la Societe

etudient d'une part les formes d'organisation des sociétés humaines dans 1'espace et le temps et d'autre

part les attitudes, compcrtements, systemes de pensée des individus vivant dans (ou hors de) ces sociétés.

C'est dire que tous les aspects individuels et collectifs de la vie de l'homme sont envisages dans
l'éclairage particulier de diverses disciplines scientifiques dont 1'apport spécifique est nécessaire
a la compréhensian objective de Ll'action de l'homme dans son milieu naturel et social. Il ne viendrait
3 1'idée d’'aucun Spécialiste des Sciences Sociales de traiter un sujet économique sans référence a 1'histoire,
et a la géographie, de parler de développement sans penser aux structures sociales et aux mentalités des

pooulations concernées.

Justification de 1'Approche Pluridisciplinaire

En effet, les sciences de 1'homme et de la société qui prétendent appréhender les faits sociaux
dans leur forme collective et individuelle, ne peuvent le faire qu'au moyen de la recherche interdisciplinaire
qui implique, selon Piaget, confrontation, échange de méthodes de concepts et de points de vuve. Les fron-
tieres entre les diverses disciplines ne sont pas fixées une fois pour toutes et l’'interdisciplinarite

favorise une intégration enrichissante qui est facteur de progréso

* * . . . . . »
A 1'Ecole Fondameutale, l'interdisciplinarité est d'autant plus justifiée qu'il s'agit, 3 la fin

du troisieé P . .
sieme cycle, de rendre les éleves aptes a gérer leur vie grice i des connaissances scientifiques

bien assimilé i
ees et d ; Cfi g . P
eés attitudes justifiées. L'objet spécifique de chacune des disciplines qui rentrent

dans 1le ;
champ des Sc . . . . - .
p lences Sociales contribue 3 la formation d'un etre humain situé dans le temps et dans

1'espace c SEES
. es di iscinl i <. -
fférentes disciplines sont indispensables pour donner une vision scientifique du monde

Physique et humai e ’ - < -
q aln en meme temps qu'une capacité de dépasser les limites de telle ou telle science en

/

Particulier.



L'interdisciplinarité entre les Sciences Sociales ou entre les Sciences de la nature est présente
tout au long des programmes du ler et du 2& cycle. Elle explique le choix des objectifs et des thémes,
l'interpénétration des contenus et la validité des méthodes d'observation directe ou indirecte, d'analyse

et d'interprétation de la réalité sociale, politique, culturelle, économique qui sont proposées.

Plus que n'importe quel autre ensemble de discipline, les Sciences Sociales contribuent a lacompréhension
de la réalité -sociale. Elles.permectent a 1'éléve de se faire une idée plus ou moins juste de la qualité
des valeurs véhiculées dans notre monde et des différentes options politiques et économiques prises dans
les différents groupes humains a divers moments historiques. Cet ensemble de connaissances favorise le
développement du sens critique de 1'éléve et 1'achemine vers des options qui témoignent de 1'acceptation

ou du rejet des lois et mécanismes qui régissent les sociétés
Les disciplines qui entrent dans le champ des Sciences Sacrales particaipent. 3 des degrés divers,

3 la formation humaine de 1'éléve qui, a la fin de 1'Ecole Fondamenrale, devrait posséder les éléments

de base capables de le guider dans sa vie adulte.
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2- Objectifs Pédagogiques Généraux des Sciences Sociales '

Ce programme est congu dans la perspective de pe-.e’ re aux eéleves d'atteindre, en fin de cycle,

les objectifs suivants:

1) Démontrer l'acquisition d'une connaissance scientifique des sociétés humaines. considérées dans

1'espace et dans le temps, par le biais d'une approche: pluridisciplinaire qui tienne compte a la fois

des aspects individuels et collectifs de la realité sociale.:
2) Utiliser des méthodes simples de recherche les ren';ignt aptes a ‘découvrir, comprendre, et apprécier

¥

les aspects matériels, sociaux économiques, .politiques et'%‘;déologiques de la réaliré haitienne dans le

but de développer ine conscien . nationale et un sens de respobsabilité civique.

3) Découvrir ! autres soo1étés humaines dont l'étuce permet de situer la socicté-whaitienne dans

son contexte régional. continental et mondial pour accéder 3 la compréhension des grands problemes planéraires

et développer le sentiment de solidarité internationale.



PROGRAMME-CADRE DE LA

DISCIPLIRE : Theme I: Les Sociétés Rumaines

THEMES

Te

8e

e

1. D% 1tapparition de

1. Sociétés Humaines’

"cette période: palcéolithig

1'hetme a 3.200 ans avant
J.C.E

-

3
1.1. Localisation de 1'es+
pace habité au cour:s de

cette époquc.

1.2. Les premicrs hommes

1.3. Les grands woments A ed

que et néolithiane.

i.4. Les premiérce~ formes
d'organisation huiainc.

- aspect économiquc

- aspect policigue

- aspect social

- culrture or i Lati1on
- - c
2. De 3.200 av .<. au V.

siecle

2.1. Localisation dc l'es
pace habité au cours de
cette éproque.
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THEMES
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9e

2.2. Quclques sociétés nii-
maines au cours de cette
période.

- Trois grands fovers de
la civilisation nord-
africaine et européennc.
- Egypre (Culture et (i-

vilisation)

- Greue (Organisatio:n
polirique: démocrar i,
athéniennc)

- KRome (Colonisation an-
tigue: L'Empire roma.n)

= Une »oliérd asiatique:
L'Inde (acrivitéds deo
nomiques commerce Inded
Curope

- Des socidids méricaine .
- Les incas du Pérou o
les \zroques du Mex -

que i Culrure et civil: 4

sation)
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2.2. i1es sociétés ameri-
"caines pendant la celoni-
sation: dynamique de 1'ord
ganisation du systéme co-
lonial esclavagiste.

- La colonisation (méca-
nismes d'exploitation)

- Colorisarion espagnele
(piiioae oy méraux prd
Cic o er déclin des s
Cietés amérindicnnes)

- Golonisation anglaise
de 1'Amérique de Nord
{cho: oe dvilisat ions
Amérincienne ot Anglo
Saxonne ¢t Relative au-
tonomic des colonies .ind
glaise .

2.3. Un mouvement de déeo-
lonisation en Amérique:

' Indépendance américaine
(4 juillecr 1776)

2.4. L'Europe des temps

moderncs: des sociétés co-

lonialistes et pré-capita-

listes:

- Société anglaise (Révo-
lution Industrielle)

- Société frangaise (Révo-
lution Francaise)

'

&

b
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111. Société Haitienne

.~ aspect économique (acti-

- 1spect politique (Caciqug

La société haiticnne a
époque pré-colombicnne

1
1’

1.1. présentation Géogra-
phique de 1'Ile d'Haiti.

1.2. Etude de la popula-
tion et du peuplement de
1"7le d'Haiti au cours de
I "“poque précolombicnne.

1.3. Organisation économi-
que de 1'lle.

vités économiques outilsH
production)

~2 Caciquats. Réle -.Pouw
volr

- aspect social (société
¢2alitaire ou Inégalitai-
re?) .

- Culture et Civilisation
(croyances-art-littéra-
ture: samba, areytos...)
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l. La colonisation espa-

gnole d'Hairci

i.l1. Implantation des es-
pagnols dans 1'ile (loca-
lisation sur cirte)

1.2. Le systém: de répar-
rimientos ou Esclavage deg
Tndiens.

1.3. Luttes anti-colonia-
listes (Caonabe - Cacique
Henri)

1.4, Déclin de ls société
amérindienne et 1’arrivée
des premiers noirs.

2. La colonisation Fran-
caise d'Haiti

2.1. Les premiéres étapes:
1625-1697

- présence frangaise: Fli-
‘bustiers et boucaniers

- Le systéme des engagés:
épcque pionnidre de la
colonisation frangaise

- Le Traité de Ryswick
(1697)

1. La tformation du Nouvel

Etat.

1.1. L'Indépendance et 501
enjeu.

1.2. Crise de 1806

2. Le XIXe siecle Haitien

2.1. Rapports économiques
avec l'Europe

2.2. Crise socio-économi-

que ct Instabilité poliri-

que.

- Luttes paysannes: Piquets
et Cacos (les grands mo-
ments)

- Lutte hégémonique des
classes dominantes(Parti
libéral-Parti National)

b TRV
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2.2. St-Domingue au XVIlle
siécle: une économic de
plantation.

- Exploitation et domina-
tion de la colonie: Sys-
tdme de 1'Exclusif.

~ Esclavage des Noirs (Voir
Trafic d’'cscalves ct ant i
esclavagistes: la Révolu-
tion dc St-Dominguc

3. L'Occupation Américat

ne (1915.1934)

- Doctraine de Monroc(Rap-
peld

- Controle des douancs
et odes Finance-

- Les mouvement s feore

statance.

4. Haits aprés 1'occupa
tion.

4.1. Systdémc socio-écono-
mique mie en place,

- Les Caractéristiques
- Les periodes de crise
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Te
LA PLANETE TERRE
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15 |JL'OCCUPATION HUMAINE DE 1A TERRE

8e

Q,
LES DESEQUILIBES IE 1A MISE T
EN VALEUR. DU GLOBE

IV. LA TERRE ET LES PROBLE-
MES FONDAMENTAUX DE SON
HUMANISATION

1- La Terre dans le Cosmos
1.1. La notion d'Univers

1.2. Le systéme scolaire .

1.3. Forme, constitution
et dimensions de la terre
1.4. Les mouvements de la
terre.

2- La représcentation de la
Terre

2.1. Le pourquoi d'une
schématisation de 1'espace
terrestre.

2.2. Les modes de tigura-
tion de la Terre

2.3. Le processus d'élabo-
ration d'une carte

2.4. L'échelle cartographi-
que.

3- Terres et Hydrosphare
3.1. La réparctition des

terres et des caux

3.2. Eclairage terminologi-
que: Hydrosphére,
mers, continencs

3.3. Océans, mers et prin-
cipaux lacs du monde

3.4, Les grandes unités

océans,

*1- Le Phénoméne Humain
1.1. Définition et carac~
téres du phénoméne humain
1.2. Importance géographi-
que du phénoméne humain

2- L'Espace habiteé et les

premiéres formes d'humani-
té.

2.1. La,notion de 1'espace
habicé

2.2. la palethnogéographie
et le "probléme du berceau
anthropologique"” de 1'Huma
nité.

2.3. Les premidres aires
d'occupation de la Terre
2.4. Les facteurs d'essai-
nage des premiers groupes
humains.

3- L'extension de l'espace
terrestre habité.

3.1. Les grandes migrationg
humaines de l'histoire
3.2. La Révolution démogra-
phique.

1- Le probléme des inéga-

lités.

1.1. Les disparités socio-
économiques du monde.

1.2. Le contenu idéologi-

que de deux notions: Déve-
loppement et Sous-Dévelop-
pement .

2- Le Tiers-Monde et les
économies dominantes
2.1. La notion de Tiers-
Monde. )

2.2. Les structures écono-
miques du Tiers-Monde ,
2.3. Les formes de domina-
tion du Tiers-Monde.
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3- La faim dans le Monde
3.1. Les aspects de la
faim

3.2. Le monde dc la faim
3.3. Géostratégie et géo-
politique de la faim.

i, .
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4- Climats et grandes for
mations biogéographiques
du globe .

4.1. Les éléments de 1'a-
nalyse climatologique
4,2. La notion de biosphere
4,3. La répartition zonale,
des climats et des forma-
tions biogéographiques.

5- Lecture et Commentaire
de cartes (Travaux prati-
ques qui accompagnent le
programm 2).

5.1. L'utilite des con-
naissances e1 lecture carq
tographique

5.2. Les tyfes de cartes
5.3. Légendes ct lecture
de cartes.

5.4. Comment uti'iscr un
atlas

5.5. Comment se scrvir
d'un plan région:zl.
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.4~ L'actuclle couverture
humaine du globe terrestre
4.1. Les contrastes de la
réparctition des hommes a
la surface de la terre.
4.2. Le caractére diversi-
fié dc la population mon-
diale.

4.3. Les problémes de la
concentration urbaince.

.

) Elements de démographie
«~t méthodologie d'expres-
sion praphique deo problé-
wes e population.

5.1. l.a coliecte des don-
nées 4émographiques de ba-
sc.

S5.2. Les lods du dévelop-
pement des populations
5.7. La politique dec popu-
lation.

5.4. Cartographic ct modes
de fignuration des données
démographiques.

4- Le malaisc de | 'Huma-
nité contemporaine

4.1. La mise cn péril des
richesses et des rossour-
ces naturcelles.

4.2. Le¢ caractore impéra-
tit d'une solidarite in-
ternationale,

9- Elément s de péographe
dconomique ot utailisation
des <tatastiques

5.1, Tortiarson O 1 etude
des svastemes ¢conomigucs
9.2, mati¢res premicres
ct énergies

9.3, La tvpologic des in-
dust-aics.

5.4. Les types «'economie
agricole

5.9. Représcentation car-
tographique ct movens
‘d'expression graphique.
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LE MILIEU NATUREL CARAIBE

8e
L'HUMANITE CARAIBFE

LLES STRUCTURES SOCIO-ECONOMI-

V. L'ESPACE CARAIBE

. mations végétales de la

1- La complexité géoomor-
phologique de la Caraibe
1.1. Les traits généraux
du relief.

1.2. Le caractére énigma-
tique et instable de la
Caraibe.

2- Les particularités cli-
matiques de la Caraibe
2.1. Les éléments fondamen
taux du climat

2.2. Les contrastes clima-
tiques de la Caraibe.

3- Les formations végéra—
les de la Caraibe

3.1. Les fondements bio-
géographiques de la Carai-
be.

3.2. La typologic des for-

Caraibe.

1- Le peuplement de la
caraibe

1.1. Le fonds amérindien
de la Caraibe

1.2. Les grandes lignes du
processus d'occupation hu-
maine de la Caraibe.

2- Unité et diversité de
1'humanité Caraibe

2.1. Les fondements de
l'unité.

2.2. Les aspects de la
diversicé.

3- La population Caraibe
3.1. Le poids démographi-
que de la Caraibe ’
3.2. La répartition des
populations dans l'espace
Caraibe.

28

9e

by

.

1- L'hypothéque du passé
colonial

1.1. la domination de la
Caraibe

1.2. Le caracteére extraverH
ti des économies de la Ca-
raibe.

2- Les problémes géopoli-
tiques et géostratégiques
de la Caraibe.

2.1. 1'Importance géopo‘i—‘
tique et géostratégique de
la Caraibe.

2.2. Les formes d'intégra-
tion de la Caraibe.

3- la complerité de la si-
tuation Socio-économique
3.1. Les tensions sociales
de la Caraibe

3.2. Les principales orien-
tations de la politique de
mise en valeur de la Ca-
raibe.

ey,



THEMES No. VI

Te
L'ENVIRONNEMENT PHYSIQUE
HAITIEN

h
10

8e
L'OCCUPATION HUMAINE D'HAIT

h
10

Se
LES PROBLEMES D& LA MISE
VALEUR D'HAITI

VIi. LE MILIEU GEOGRAPHI-
QUE HAITIEN

1- Les paysages morpholo-
giques d'Haiti

logiques d'Haici
1.2. La misc cn place des
unités du relief Haitien.

matiques d'Haiti

2.1. Les facteurs géné-
raux du conditionnemcnt
climatique

2.2. Les données de l'anaj
lyse climatologique

2.3. Les régions climati-
ques.

3- Le potentiel Hydrauli-
que Haitien

3.1. Le caractére chétif
de la recherche en hydro-
logie.

3.2. L'hydrologie d'Haiti
3.3. Régimes hydrologiqued
et bilan hydrique d'Haitij

1.1. Les contrastes morphot

2- Les particularités clit

1- Le peuplement d'Halti
1.1. Les racines géohisto-
riques de la différencia-
tion du pcuplcement d'halti
et de la République Domini -
caine

1.2. Les causcs de 1'immi-
gration limitéc dans 1'his
toirc contcmporainc d'haic §

2- Les conditions de la
croissancc démographique
2.1. Les irrégularités de
1'évolution numérique dec 14
population haltiennc

2.2. Lc contexte malsain
de la vitalité démographi-
que haiticnne.

3- Les modcs de répartitiof]
des populations

3.1. Les disparités régio-
nales dans 1'occupation de
1'espace haitien

3.2. Population ruralc ct
. population urbaine d'Haiti
3.3. Port-au-Prince: Un
phénoméne dc macrocéphalic
urbaine dites le plus sim-
plement.
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1- La nécessité d'unc polt-
tique nationale de 1l'envi-
ronncment

1.1. Les fondcments d'une
politique nationale dec 1'cn-
vironnement

1.2. L'lmportance d'un pro-
grammc d'aménagement du ter-
ritoirec national.

- Les facteurs du blocage
de la mise en valecur d'Haity
2. 1. Le pords historique %
colonialisme

2.2. Les entraves de la peo
politique
2.3. Le freinage internc

3- L'économic agricole
d'Haltl

3.1. L'importance de |’ agri-
culturc Jan< la vic natio-
nale

3.2. Typologic des cultures
ct régions agricolcs d'Hafcd
3.3. La production agricole.

)
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4~ L'identité biogéogra-
phique d'Haiti

4.1. Le conditionnement
général du systéme écolo-
gique haitien

4.2. Aires de distribution|
biogéographique et unités
écologiques d'Haiti.

30

4- La crise de l'habitat
‘en Haiti

4.1. Les mécanismes du morH
cellement de la propriété
rurale. -

4.2. Les formes d'occupa-
tion spontanée du sol

4.3. Les conséquences des
modes d'occupation irra-
tionnels de l'cspace.

4~ L'Industrie Haitiemne
4.1. Les types d'industrie
4.2. Les difficultés du
secteur industriel.
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VII.

Culture et Société

1. Conditions de forma-

tion de la culture hal-
tienne

1.1. Origine afrcaine:

- Quelques caracréristi-
ques des sociétés afri-
caines d'originc.

- Diversité culturelle
cthnique et linguisti-
que.

1.2. rencontre des afri-
cains du fond indien et
des curopéens dans le sys-
téme colonial esclavagiste
a St Domingue. Les carac-
téristiques de cette nou-
velle société:

- Marginalisation et infé-
riorisation des groupes
humains par le racisme.

- Structure de rclations
autoricaires

31

1. Développement socio-
culturel de la nouvelle
nation

1.1. Caractérisriques des

structures économiques

- Orcantsation désinregrée
agricole de la produc -
tion. Denrées d'exporta-
t‘on -ivres alimentaires

- Organisition déséquili-
brée du commerce
spéculateur - c:porta-
tion - marchés paysans
Madan Sara.

- Organisation débile dcs
petites entreprises de
1'artisanat ct des pe-
tits métiers.

1.2. Caractéristiques des
structures sociales.
- Catégories sociales di-
versifiées
- Probléme d'intégration
. entrc les groupes so
cilaux
. entre mondc urbain et
monde rural.
marginalisation d'un
grand pourcentage Je
.31 populaticer.

1. Ouverture socio-cultu-

relle contemporaine.

1.1. Lee licux de struc-
turation et Jd'expression
de la culturc nationale.
- L'edcarion
. dans la famille
. a l'école
. dans lc¢s rues
- Les langues de comnuni-
catron
aurthenti1té culru-
relle: crdole

nuverture vers |'ex-

téricur: frangais,
anglais, espagnol
- Les religions
. vodou

. catholicisme

- Les arts plastiques

- La pecinturc

- La musaiquc

- Les contes ct les pro-
verbes.

1.2. Les licux de rencon-

tre cntre la société hai-

tienne ct d'autres socié-

tés.

- Echanges commerciaux

- Echanges culturels

- Les mouvements de popu-

" lation

- Lcs rclations diploma-
tiques ct la coopéra-

tien intcrnationale.
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rclations dominants/
dominés

usage de chatiments

c rporels

atscnce de toute libero
3

Xésistance culturel-
i+ des masces 'csclaves
a't nivea linguistique

rcligicux
social
politique
économique

2. Formation d'une enticé
Nationale avec l'(ndégen-
dance politique

32

Diversité ‘¢ |'organi-
-sation tamiliale:

. lakou
fanm jaden
. plagage

. mariage

- Pouvoir autcrira.re
excrcé dans la faaille
a l'école duns |'écat

1.3, Caractér'-riques des
structures juridiques:

- Légalisation de la
cassurc mondc rural,
monde urbain

- Eléments importants
du Code Rural (1863-
1965) et rclation aved
le Code ‘Noir et la
Constitution de 1801.

- Eléments importants
de la Constitution en
vigueur (1987)-36

- Fonction des institu-
tions judiciaires na-
tionales.

- Les Chartes interna-
tionales auxquclles
Haiti a souscrit.

1.3. Les voies d'une nou-

velle organisation socio-

culturelle.

- Le respect des droits
de la personnce. .
. aCCces au savoir
. acces au travail
. accés au loisir
. acclés aux scrvices

de santé...

- L'autonomic communalc
(cf. Constitution)
. niveau économique
. culturel
. juridique

— La gestion des biens
et services et l'ex-
ploitation des ressour-
ces

- Les relations commer-
ciales équilibrées

- La formation profes-~
sionnelle généralisée
et diversifiée

- L'éducation civique
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2.1. Composantes idéolo-
giques contradictoires
grands idéaux exaltés par
la révolution frangaise/
pratiques de marginalisa-
tion.

2.2. Aspirations économi-
ques légitimes des ancicn-
nes masses d'esclaves/ré-
sistances liées aux struc-
tures.

2.3. Etablissement d'un

pouvoir autoritaire marqué
par la volonté de sc défend
dre er de s'imposer.

- Construction de forrts

- Caporalisme agraire

- Ecole élitiste

- Caste militaire avec
privileéges.

33




Programme pédagogigue

opérationnel détaillé



DISCIPLINE :

CLASSE H

SCIENCES SOCIALES

7éme Année

THEME I : LES SOCIETES HUMAINES

Objectif général:

1. Comprendre l'évolution des sociétés humaines et la dynamique
de cctte évolution.
2. Analyscr unc société humaine, la distinguer d'unc autre.

Eléments de Contenu Objectifs spécifiques | Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage Evaluatioa

A—- Dc l'apparition|] 1.1. Saisir la diffé-] 1.1.1. Présenter 3 1'éléve une carte de la terre a L'éléve c¢tablira 1o
" de 1'homme i rence entre la 1'originc (carte de 1,Eurasic ct de 1'Afrique) diftérence entre la

3.200 av. Jésus terre 3 l'origincH tcrre 3 l'origine
Jésus-Christ. ct le mondec ac- 1.1.2. lnsister sur 1. ditférence entre la terre o 1oriA ct e monde actuel

tucl. gine et lc monde d'auvjourd'hui (N.B: le cours de

géographic THEME 1, 7Jéme A: icrre a l'origine cx- L'¢léve comparcra
1. ispace habité au 1.2. Localiser sur car- pliquera 3 1'¢léve d'une faqon plus détarllce le 1'occupation humau -

cours de cette épo- te appropriée processus dc tormation dc la terre). ne actuclle ae la
terre ¢ celle des

que.

Les premiers hom-
mes .

(de l'apparition d
1'homme a 3.200 an
av. J.C.)

1'espace habité
au cours de cette
époque.

2.1. Expliquer 1l'évolu-
tion du genre hu-
main et d'en dis-
tinguer les prin-
cipales étapes.

1.2.1.

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.

2.1.4.

2.1.5.

Localiser sur carte l'espacc habité.

Expliquer cc qu'on cntend par “FRISE CHRONOLOGIQUE®

Placer sur unc lignc du temps le début ct la tin
de cette période. dite "Pré-histoire™ en ayant
soin de souligner quc cette pértodlfatton corrcs-
sond 3 l'histoirec des peuplcs curopecns.

Inviter 1'éléve a chercher cc 3 apportcr cn classe
des photos, des illustrations dcs ''‘premicrs ho:-
mes', de "1'arbrc généalogique du genre humain
2fin d'établir l'évolution du genre humain.

Présenter a l'éléve 1'Afriquc comme bercecau de .
1 ‘humanité (premicr squelette connu d'Austrflopl-
théque Lucy, jeune femme de 20 anf. retrouvée cn
Echiopie 1974 ct datanct de 3 nillions d'années).

PR N - : : " " - ‘C u-
Amener l'éleve a définir ''un document' cr a deéco

s A 1 re.
vrir l'importance des documents ~n histoire

35

premjcrs remps.

L'éleve détinira
unc “Fris- chrono-
logique«

L'élcve présentera
a l'airde de dessins
ou d'énumérations
les prancipales é
étapcs dc 1'évolu-
tion du genre hu-
main.



Eléments de Contenu Objectifs Spécifiques

Suggestions d*Activités d°Enseigoement et d*Apprentissage

Evaluatioe

3. Lee grands moments de

cette période.

- Pal

(.]);(

¢olithique
d¢ la picrre)

- Néolithique

Cage de la pierre polig

o

ipe des métaux).

3.1. Distinguer les
différents mo-
ments de cetete
époque ¢t les
caractériser.

2.1.6.

3.1.1.

3.2.1.

3.2.2.

Faire ressortir l'importance d'autres disciplines
telles l'archéologice et 1" anthropologie pour
1'histoire.

Situer sur une ligne du temps chacun de ccs prin-
cipaux moments: Paléolithique ct Néolithique.

A l'aide d'illustration montrer aux éleves les ca-
ractéristiaqucs de chacun de ces moments.

Réaliser un montage de textes ct d'illustrations
sur la Plaléolitthique et le Néolithique et expo-
cer en classc pepdant une scmaine.

L'élave nommera les
principaux moment s
de la période (Ap-
parition dc¢ 1 'hom-
me. A 3.200 av. J.C.
ot lus caracteéri-
sera.
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Elements de Contenun

Objectifs Spécifiques] Suggestioms d°Activités d°Emseignement et d'Appreatissage

Evaluoatios

B- De 3.200 av. J.C. au
JSeme sjecle.

2. Quelques sociétés hu-
maines au cours de
la période allant de
3.200 av. J.C. au
5eme siecle:

Trois grands foyers
de civilisation.

- Egypte (culture et

civilisation

- Grece (organisation
politique:
démocratie

athénienne)

- Rome (Colonisation
antique: L'Em-
pire romain)

Une société asiati-

que: l'Inde (acti-

vités économiques -

commerce Inde - Eu-
rope) -

- L'Inde

Les Incas du Pérou
et

f1.2. Saisir le pro-

1.1. Localiser sur
carte l'espace
habité au cours
de cette époque

cessus d'évolu-

tion de la LerrJ
et l'extension
de 1'expace ha-
bité.

A la fin du

cours l'éleéve
doit etre capa-
ble de :

Décrire ces
quelques formes
d'organisarion
sociale, d'ident
tifier leurs
caractéristi-
ques particu-
lieres, et de
les comparer
les unes aux
auttes.

Les aztéques du Mexi1
que.

l.1.1.

t.1.2.

1.2.2.

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.

le phénoméne
Géog. Téme
Mers) Juis
cette pério-

A l'aide de cartes rappeler a l'éléve
de la dérive des continents (cours de
Année: Répartition des Terres et des
localiser l‘'espace habité au cours de
de.

Insister sur la présence d'homme en Amérique au
cours de cette période.

Situer sur une ligne du temps le début et la fin
de cette période.

Faire lire a 1'éléve dans le manuel de classe (ou
autre livre) des textes sur ces différentes so-
ciétés (Egypte - Gréce - Rome 1'Inde les In-
cas et les Azteéeques).

Diviser la classe en 6 groupes qui chacun devra
présenter et exposer en classc un texte 1llustré
sur 1'une des cociétés mentionnées (situation Géo
graphique - Analyse économique politique - so-
ciale - culturelle.

Chacun des groupes se concentrera sur des aspects
bien déterminés de la civilisation 2 présenter:

Culture et Civilisation Egyptienne de

Egypte:
cette époque monuments pyramides.

Gréce : La Démocratie a Athenes.

Rome : Formation et prospérité de 1'Empire Ro-
main.

Inde : Relations commerciales entre 1'Inde et
1'Europe- o

Incas : Niveau de développement de ces soCieCes.

et Az-

téeques:

Aider l'éléve 3 découvrif la différence d'organi-

sation entre ces soc;étés particuliérement entre
cellesde 1'Europe ¢t celles de 1'Amerique.
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L'éléve retraccera
par des dessins ou
dans un texte 1'é-
volution de la for-
mation de la terre
1'extension de l'es-
pacc habité jus-
qu'au Séme siecle

L'éleve devra loca=
Jiscr sur
toute les so
etudicécs au (ours

dc ccttc époque.

catrte

10t es

Chaque éléve pré-

scntcra un résumé

des sociétés étu-

diées par les dif-
férents groupes.



DISCIPLINE
CLASSE

SCIENCES SOCIALES

Teme Année

THEME I1: SOCIETES ANTILLAISES

Objectif général :
- Saisir la spécificité des sociétés antillaises

— Relever l'uppartenance de ces sociétés a une aire
commune

- Comprendre et expliquer le caractére dépendant de

culturelle

ces sociétés.

Eléments de Contenu

.

Objectifs spécifiques | Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage Evaluation
A- La "dimension" A- A la fin du cours 1'é-
mérindienne dans le léve doit étre capable
passé de la Caraibe de:
l.Milieu naturel de laf l.l. Localiser 1'espacq l.1.1l. Le professeur pourra utiliser les connaissances ac- - Sur unc carte
Caraibe. caraibéen dans le mondJ quises par 1'éleve en Géographie: Milieu Naturel de la monde ''muette'’

2. Les premiers habi-

tants de la Carai-
be

et dans 1'Amérique.

2.1. D'expliquer le
processus de peuple-
ment de la Caraibe.

2.2. De localiser sur

une carte de la Carai-
be les foyers de peu-
plement de la Caraibe

Caraibe 7eme A.

1.1.2. Montrer 4 l'éléve l'espace caraibéen sur une carte
du monde et une carte de 1'Amérique

1.1.3. Exposer dans la classe une grande carte de la
Caraibe

1.1.4. Faire localiser les pays de la Caraibe.

1'éleve localisc-
ra l'espace cara
béen.

- Sur une carte
“muette” de la
Caraibe, l'éleve
identifiera quel-
ques pays de la
Caraibe.

2.1.1. Retracer pour l'éléve 3 l'aide d'une carte les prin
cipales étapes du processus de peuplement de la Caraibe.

2.2.1. Présenter une carte de la Population de la Caraibe
au cours de cette époque.

2.2.2. Nommer les différents groupements humains a cette
époque (Arawaks, Tainos ...) et insister sur le nom
Indiens donné 3 tor: aux habitants de la Caraibe.

A 1'aide de photos

ou de dessins, 1'éle-
ve présentera un pe-—
tit dossier sur la
Population caraibéen-
ne au cours de cette
Esbquc (origine du
pcuplement, reparti-
tion de la popula-
tion ...)
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Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

4. Les premiéres
formes d'organisa-
tion humaine:

a) aspect économique
(activités écono-
miques - moyens de
production - répar-
tition de la produc
tion ...)

b) aspect politique
(pouvoir, fonction-
nement, nature...)

¢) aspect social
(société hiérarchi-
sé ou égalitaire ?)

d) culture et civi-
lisation (arts -
croyances,

ces)

monumentj

4.1. A la fin du cours
1'éléve devra étre ca-
pable de décrire les
premiéres formes d'or-
ganisation humaine, de
les comparer aux for-
mes d'organisation ac-
tuelles.

4.1.4. Rappeler a 1’

4.1.1. A l'aide de textes appropriés, amener l'éleve a
définir l'histoire comme 1'étude de 1'évolution des so-
ciétés humaines et de la dynamique de cette évolution
(insister sur les notions de société , de changement ,

de permanence)

4.1.2. Partir de 1'exemple de la société haitiennec ou
d'autres sociétés connues par l'éleve pour expliquer
les différents aspects d'une société et les concepts
de ""moyens de production' - activités économiques' -
"répartition" ""pouvoir' - “culture" ...

4.1.3. Par des textes ct des illustrations

les principales activités économiques des premiers
* hommes (passage de la cueillette a l'agriculture,
de la chasse a 1'élévage)

les moyens de production de 1'époque (relcver le
7 caractere rudimentaire des instruments de travail

le mode de répartition des richesses de la socié-
té (répartition égalitaire des produits de la
chasse, de la péche ou de l'agriculture)

L'existence d'un certain pouvoir 'La chefterie”
au Néolithique (rdle de la chefferie, impact sur
1 'organisation sociale)

Les aspects culturels des premiéres soci€tés hu-
maines: croyances - loisirs - habillement - type
de maison - type de famille ... o
(insister sur la relation entre les idée<, les

croyances de 1'époque et les conditions matériel-

les de vie)

éléve que les textes. les dessins sur
res sociétés humaines ont été réalisés a partir

ie . :
les prem €ouillec archénlogiques.

des résulcats des

- L'éleve composera
un texte sur l'orga-
nisation des pre-
miercs sociétés hu-
maines en utilisant
corrcctement les
concepts de moyens

de production - d'ac-
tivités économiques
de répartition - de

pouvoir - et de cul-
ture.

- L'¢léve comparcra,
les anstruments e
travail utilises en
Hatti O ceux utala-
sés  auiourd'huir en
haiti, aux U.S.A.

ou w.tre pavs indus-

trialisé

- L ¢leve comparera le
mode répartition
des biens des pre-
micrs hommes a celu:
d'Haitr aujourd'hun

ou 3 cclur d'un autre
pays connu.

Jde
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Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

tvaluacion

J.i. Hur amité Cararbe
avans ia pénétra-

t Qo uropécnne;

) ¢économi -

rpeect
G
Gt avIteS €cono-
Ul s
~.vens de
‘uction
“rpartition de
production)

pro-

b v pect politique

vovvonr, fonct )

DCCE 50CHal
wcaete hidérar-
risce ou égali-

rarre ')

N abture et cavg

(arts

CTOVANCeS -

tisation

monuments L., )

A la fin du cours 1'é-
leve doit étre capable
de :

3.1. Décrire l'organisa
tion des sociétés an-
tillaises au cours de
cette époque.

~

3.1.1. Le professeur utilisera les connaissances déja
acquises par l'éleve sur l'analyse des sociétés (voir
Histoire Theme 1: %.l.1. et 4.1.2.)

3.1.2. Par des textes et des illustrations, familiariser
l'éléve avec les différents aspects de l'organisation
des sociétés antillaises au cours de cette époque.
Amener le a découvrir:

- les principales activités économiques des premiers ha-
bitants de la Caraibe (Agriculture - artisanat - péche..)

- les moyens de production de 1'époque (souligner le ca-
ractere rudimentaire des instruments de travail)

- le mode de répartition des biens

- l’existence d'un certain pouvoir

- les aspects culturels des sociétés antillaises au courﬂ

de cette époque (chants - danses - croyances - habille-
ment )

3.2. Insister sur les caractéristiques communes des soci
tés antillaises au cours de cette époque.

3.2.1. signaler a 1'éléve quelques particularités régio-
nales

- L'éleve vréparera
un petit dossier

de textes et de des-
sins sur une société
antillaise de son
choix (au.cours de
cette époque)

- L'éléve choisira
une société antil-
laise. Il relévera
la différence entre
quelques aspects de
cette sociéré a 1'é-
poque pré-colombienne
et 3 1'époque actuel-
le.




D1SCIiPLINE : SCIENCES SOCIALES

CLASSE

7éme Année

?

THEME III : SCCIETE HBAITIENME
Objectif Général :

- R-oplacer l'histoire de la société haitienne dans la dynamique de

1‘histoire de 1'Humanitcé
- Comprendre 1'évolution de la Sociéré Haitienne
- Saisir la spécifiré de la Société Haitienne.

Eléments de Contenu

Ob jectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

A- La société haitienne
a 1'époque pré-
Colombienne.

1- Présentation géo-
graphique de 1'ile
d'Haiti..

2- Etude de la popula-
tion et du peuple-
ment de 1l'ile
d'Haiti au cours de
1'époque pré-
coiombienne.

A la fin du cours,
1'éléve doit étre ca-
pable de :

1.1. Localiser 1'ile
d'Haiti dans la
Caraibe et dans le
monde. '

1

A la fin du cours 1%é-
léve devra étre capable;

2.1. d'identifier les

‘principaux foyers de

.peuplement de 1'ile

.sur une tarte de
1'époque.

1.1 Aider 1'éléve a localiser sur carte 1'fle d'Hait1 dans
la Caraibe et dans lc monde.

1. Insister sur l'umteé territoriale de i'ile S'Haty au
au cours de cette époque.

1.3.1 Ekxposer dans la clusse une carte Je 1'Tle d'Hant.

1"ile d'Hait de

2.1.1. Présenter a 1'éleve ume cartce de
1'époquc (carte diviséc en caciquats)

2.1.2. Localiser une cartc pour 1'éleve les principaux

foyers de peuplement.

2.1.3. Atcirer l'attention de l'éleve sur la répfttitnon
.‘. Ia opulation dans 1'ile au cours de cette epoque:
in ; lus grande concentration de population

. cister sur lap ; .
insistC ia république dominicaine.

dans 1'espace actuel ce
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- L'éleve lucalisera
scul sur une carte

muctte la Caralbe
et 1Py St
- L'«leve vt ra
la diticrarce entr.
la cac.. . - dt g
.lujﬂlll""'ul ot
celle de 0 Tle )
1" eépoque pie -
colm oo
L'eéleve nrescentera
ics diisions terr -

toriales de I°1le
d'Haiti 3 l'époquc
pré-colombiennc sur
.arte ct tdentificra
les principaux fovers
dc pcuplement .



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

3- Organisation de
1'ile d'Hait a 1'é-
poque pré-colambierme

a) aspect économique
(activités économi-
ques — moyens de
production -
répartition de la
production)

b) aspect politique
(pouvoir - réle -
foncticnnement)

c) Aspect social
(société égalitaire
ou hiérarchisée?)

d) culture et civili-

sation (croyances,
arts, littérature)

A la fir du cours 1'é
léve doit étre capable:

3.1. de décrire l'or-
ganisaticn de l'ile
d'Haiti a 1'époque
pré-colombienne.

3.1.1. Le professcur utilisera les connaissances déja

3.1.2. Pour une meillcure compréhension de l'histoire

3.1.3.

acquises par 1'éléve sur l'analyse des sociérés
(Voir Histoire Theme 1: 4.1.1 et 4.1.2 Explication de
concepts)

d'Haiti, les cours d'Histoire Théme I[I: sociétés antil-
laises et Theme 111: société Haitienne pourront étre
dispenseés simultanément.

Par des texres ct des illustrations, par des visi-
tes de musées. familiariser 1'éléve avec les dil(férents
aspects de l'organisatinn de I'ile d'Haiti 2 L'époque
pré-colombienn:. .'amcner a découvrir:

- les pruncipales activités économiques des premiers v
habitanrs de i'1lc d'Haiti (agriculture - chasse -
péche - artisanar),

- lew moyens de production de 1'époque (souligner le came-

tére rudimentaire des ‘nstruments de travail)

- le mode de répartition des biens (répartition égali-
taire des richesses avec certains priviléges économi-
ques accordés aux chefs)

- l'existence d'un certain pouvoir -(caciques ct caci-
quats - rdle dans la société)

- les aspects culturels (sambas - zémés - arcytos —
habillement ...)
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- i.'éleve présentera un

dossier simple dc
textes et de dessins
sur )'organisation de
1'ile d'Haiti a 1'é-
poque pré-colombienne.

[.'éleéve comparera les
moyens de production
de 1'époque a ceux
utilisés aujourd'hui
dans les campagnes
haitiennes.

il comparera ic mouc
de répartition des
biens a 1'époque pré-
colombienne au mode
de répartition acruel
en HALTI.

Il tera une dtude com-
paréc du pouvoir ha.-
tier (Role - Fonction-
nement - divisions
administratives) a
1'époque pré-
colombienne et a 1'é-
poque actuelle.



¥

THEME No .....LA PLANETE TERRE .

Objectifs généraux du théme:

Etudier la place et le fonctionnement de la planéte terre dans 1'Univers

les aspects physiques essentiels de sun identité géographique et les pro-
cédés de représentation de l'espace Lcrrestre auxquels se réfere 1'analyse
du géographe.

Eléments de Contenu

Objectits gpé(iiiques

Suggestions d'Acravites d'Enscignement et d°Approentissage

tv..luaton

A. LA TERRE DANS LE

COSMOS

1. La notion
vers

- La science de

1'Univers

- Les constituants

de 1'Univers

- Les unités de
mesure a 1'é-
chelle du Cosmos

d'Uni-

A la fin de 1'étude du
theme "La.planéte Ter-
re'", l'éléve devra étre
capable de:

1.1. Indiquer la signi-
ficavio: du terme
Univers. le nem
de la science qui
1'étudie. la déti-
nition d'ur cer-
tain nombre de ses
constituants (ga-
laxies, systémes
solaires, étoiles,
constellations,
planétes...), la
raison pour la-
quelle l'astronomni
recourt a des unij
tés de mesure spé-
ciales, la plupart
de ces unités de
mesure.

1.1.1.

1.1.3.

Appuver le cours sur des protopraphies. o photo-
montages. eu imeges pour riduire les it oalees
d'appréhension de 1'Univers.

Détinir i'viavers et la science qui i'étaan. . ses
divers (onstituants (gal vies, systéme < ! .1re.
Ctoiles. vonstellations, pianctes...).

Etablir un rablecau récspitulatit comportant les
détinitions ¢: les comstituants de 1'lnicers par

ordre ¢'impurtance de leur< limensions.
Expliquer la raison qui est 3 1'origine ¢ 1'em-

d'unités de mesuresspéciales en astronomie.

i
plo Le Soleil prend 2495

Types de données 3 exploiter
millions d'années pour faire lg tour de notrc ga-
laxie. Comment rendre en unites ordinaircs (le
kilométre par exemple) la distance par'c(v_,r.,(.‘ car
le Soleil évolue 3 une vitesse de 280 ki par se-
Ls distance du centrc de notre Zalaxie a

”
conde 321 674 000 000 OJ0 000 kil-~- étres.

la Verre est

Deraarder v e leve
de e ner 1o
SClence Guil 9 pour
ol et 'etude de

J'Umaers,

et t'eléve 3
placer, par ordre
d°'.monortance de
‘. :ension,
Unitere, systlm
solaire, galaxie,
constellation.

lewr

Inviter |'éléve a
trouver, aprés lua
ave:r indiqué la
vitesse de la lu-
miére, le kilomé-
trave d'une annce-
luriere (année de
luna>re -,
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

Le systéme solaire

solcil ot planétes
dans le systeme
solaire.

Principales pla-
netes du Soleil.

Classification de
planetes.

2.1.

Faire ressortir
la différence
essenticlle en-
tre le soleil ef
ses planétes
dans le systéme
solaire, les cad
ractéristiques
des principales
planétes du So-
leil, les eleé-
ments de classi-
fication des
planétes.

1.1.4.

1.1.5.

1.1.6.

2.1.1.

2.1.2.

Résumer sur un petit tableau les données tournies a
propos des unités de mesure: l'unité astronomique.
1'année cosmique, l'année-lumiére (l1'année de la
lumiére). ’

Exploiter les connaissances traditionnelles que dé-
tient le milieu haitien au sujet des corps célestes
(nomsattribués 4 1'¢toile polaire, aux constella-
tions par nos marins, les habitants de nos villes
cotiércs, nos pavsans).

initier 1'éleve a la recherche en lui montrant
ment organiser un petit dossier A partir de trou-
vailles, de phoiographies, de coupures de journaux.

con-

Commencer en mettant l'accent sur un ¢lément d'in-
formation trés signiticatif: L'importance du soleil
traduite A travers la désignation méme d'une partie
de notre svsteme stellaire (Systéme solaire).

Dégager les aspects cssentiels de la diffcérence en-
tre lc soleil et ses planétes: Dépendance des pla-
nétes par rapport au soleil autour duquel elles
gravitent, volume du soleil 600 fois plus grand que
celui de toutes les planétes réunies, absence de
lumiére propre des planétes qui réfléchissent la
lumiére du soleil.

Apporter des informations précises concernant les
principales planétes du soleil qui sont au nombre
de 9: dimensions comparées du soleil et des plané-
tes, distance des planétes par rapport au soleil,
parenté des planétes par lc parcours, le sens et 1la
disposition de leurscrbites.

2.

Demander o |'e-
leve de  iten

les principales
plantres v ovs-

téme solaire en
partant de La
plus proche an
soleil, pour ar-
river a la plus
éloignée. Enga-
ger l'éleve a
tracer une el_
lipse.

Formuler une
question invitant
1'éléve 3 nommer
les 3 planétes
qui ne disposent
pas de satellite.




Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluatioa

3. Forme, constitution
et dimensions de la
Terre.

— Le caractére el-
lipsofdal de la
terre :

- Les données géﬁé_
rales de la cons-
titution du globe.

3.1. Répondre a des

questions sim-
ples dont la
formulation
tient .compte dé
connaissances
élémentaires au
sujet de la for+
me de notre plad
néte, de sa

2.1.3.

2.1.4.

2.1.5.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

Dresser un tableau résumant les dimensions des pla-
nétes, leur distance par rapport au soleil, la du-
rée de leur révolution. Accompagner ce tableau de
deux schémas simples (Plandtes éloignées du soleil
et plandtes proches du soleil), en s'inspirant de
ces mémes données.

Encourager l'éléve a utiliser, pour l'cntichisse-

ment de son petit dossier géographique, des figures
géométriques dessinées proportionncllement et colo-
rides en vue de retenir schématiquement les élémentd
d'identité des planétes.

Apprendre i 1'éléve comment traccr unc ellipse.

Exposer de fagon précise et claire les tvpes de
classification des planétes: planétes inféricurc.
et planétes supérieures, planetes terrestres, pla-
netes joviennes, astéroldes, ou petites planétes au
nombre de plus de 3} 000, planetes entourécs de sd-
tellites et planétes sans satellite.

Inciter les éléves a composer, en se servant de 1a
premiére syllabe du nom des planétes, des morceaux
de musique simple aidant a retenir la plupart des

informations.

Appuyer le cours sur les
téere ellipsoidal de la terre apportées
érienne, les explo rations spatiales.

par la photo-
graphie a

péfinir simplement un ellipsoide en se référant a

un globe.

a simple et clair illustrant l'or-

pDessiner un schem
écorce (errestre en

ganisation interne du globe:
croite, manteau, novau.

preuves concrétes du carac<b.

45

Demander a 1'éle-
ve d'indiquer les
plandtes dont la
durée de révolu-
tion dépasse 10
ANS .

Inviter l'éléeve a
citer une planete
terrestre et unc

planéte jovienne,
2 désigner le

wsatellyte
Terre.

scul na-

turel de 1.

Demander 3 l'éle-
ve de dire pour-
quoi le sommet
d'un bateau s'en-
fonce au-dessous
de la ligne d'ho-
rizon d'un obser-
teur qui se tient
sur la cote.



emmm——
gléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d*Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

S
- Les principales
dimenhsions de la
Terre.

4. Les mouvements de
la Terre.

- Rotation de la
Terre

- Translation de
la Terre autour
du soleil.

4.1.

constitution et
de ses dimensions,

Utiliser -avec ai-
sance le savoir
acquis sur les mou
vements de la Ter-
re pour résoudre
quelques problémes
simpies dont 1'é-
noncé fait appel
aux notions sui-
vantes: longitude,
mesure du temps,
distance zénithale,
latitude.

3.1.4.

4.1.1.

4.1.2.

4.1.3.

4.1.4.

3.1.3.

Présenter un tableau comportant les principales
dimensions de la Terre: Diamétre équatorial, rayon
équatorial, diamétre polaire, rayon polaire, cir-
conférence équatoriale, circonférence polaire, su
perficie, volume. Associer cette présentation a
des éléments d'explication concrets (utilisation
du globe, recours 3 des achémas).

Organiser avec les éléves des débats au cours des—
quels ils établiront des comparaisons entre la
Terre et les autres planéetes.

Encourager 1'éléve 3 collecter des images pour en-
richir son petit dossier géographique.

Se servir d'une source de lumiere (ampoule, lam-
pe...), d'un globe ou d'un cbjet sphérique traver-
sé par une biguette pour faire comprendre les phé-
noménes de la rotation, de la révolution et leurs
conséquences (alternance des jours et nuits, iné-
galité des jours et des nuits, différence entre
les moments correspondant au jour et a la nuit
dans les pays du globe, équinoxes, solstices).

Résumer les phases de la translation du Soleil au-
tour de la Terre au moyen de schémas simples, ex-
pressifs et clairs.

Montrer que les événements diurnes (lever de so-
leil, hauteur du soleil dans le ciel, tombée de
la nuit) constituent une grande horloge naturelle.

Expliquer & 1'aide d'un dessin approprié, dans le
cadre de 1'étude du mouvement de rotation, la no-
tion de méridién (ligne de midi).

Inviter l'éléve 2
situer, de l'exté-
rieur a l'intérieur-
ces parties du glct=
terrestre: lemante:zu

1'écorce, le noyau.

Engager 1'éléve 2
dire, en plagant :¢
globe sous ses yeux.
si la longueur de
circontérence équa-
toriale est plus
grande ou plus per.is
que celle de la ci--
conférence polair-.

Proposer a l'élevc
quelques exercices
relativement faci!

Exemples:

Quelle distance y-..-
t-il entre deux en-
droits situés sur
1'équateur et séparss
par un degré de lor-
gitude?

Patrick désire par-
ler 3 son Loulou qui
vit & calcutta (900
de longitude Est).

11 se propose de
1'appeler un dimanche
Indiquer une heure 3
laquelle Patrick peut
téléphoner d'Raici
sans déranger en
pleine nuit Loulou.
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Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d°Apprentissage

Evaluation

4.1.5.

4.1.6.

4.1.7.

4.1.8.

“1.9.

‘.1‘10‘

Elucider, au cours de l'approche du mouvement de
rotation, les origines du choix de 1'heure comme
unité de temps en établissent les rapports avec
les méridiens, la circonférence du globe, le sys-
téme sexagésimal (1 jour de 24 heures = parcours
de 3609, 1 heure trajet de 15 degrés ou 60 minu-
tes...) et les fuseaux horaires.

Etudier la longitude dans le cadre de ses rela-
tions avec l1'unité de mesure du temps, c'est-a-
dire pendant qu'on examine le probléme de la rota-
tion en montrant, par exemple, comment il est pos-
sible de déterminer la longitude d'un lieu au mo-
yen de l'heure régionale. '

Faire comprendre la latitude en se référant a la
distance zénithale du soleil aux équinoxes, a cel-
le de l'étoile polaire én toutes saisons.

Encourager l'éléve a suivre la progression de
1'ombre d'une perche en fomction de la hauteur du
soleil dans le ciel et 3 trouver les rapports de
cette ombre avec graduation d‘un cadran solaire.

Présenter une synthése explicative des notions de
latitude, de longitude en recouvrant 2 des schéma
dont le tracé se référe au globe, a la ligne de 1
circonférence équatoriale (équateur), aux paralleé-
les, aux arcs de méridien, au méridien d'origine
(méridien initial de Greenwich).

éléves 3 trouver une carte des fuseaul

Inciter les ;
2 ‘ils ajouteront & leur petit dossier

horaires qu
géograph i que. 1

Michou vit en Hafti.
Elle a un besoin ur-
gent d'appeler au té-
léphone sa maman qui
travaille a San Fran-
cisco (120° de longi-
tude Ouest). Est-il
possible a Michou de
communiquer avec la
maman qui regagne son
domicile 3 17 heures
(heure de San Fran-
cisco) s1 elle choi-
s1t de téléphoner 3
17 hecures (heure
d'Hairta)’

Si1 la longitude de
New-York est 14°
Quest ct cclle de
Brazzaville de 15°
lorsque le poste ré-
gional de Radio de
Greenwich annoncers
21 heures?

Un observateur, est
parvenu a calculer

la distance zénitha-
le de 1'étoile po-
laire 3 Port-au-Prin-
ce. Connaissant les
résultats de ses cal-
culs (distance zéni-
thale = 715°), vous
déterminerez la lati-
tude du lieu d'obser-
vation 3 Port-au-
Prince.

Si la hauteur de 1'é-
toile polaire est de
19945 au Cap-Haitien,

47



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

B. LA REPRESENTATION
DE LA TERRE

1. Le pourquoi d'une
schématisation de
l1'espace terres-

tre

- L'ancienneté du
besoin de sché-
matiser l'espa-
ce.

La significa-
tion des pre-
miéres cartes
du monde.

La géographie

et la nécessité

de la représen-

tation graphi-
. que.

Les modes de fi-
guration de la
Terre.

~ Le globe

Le plan en re-
lief

Le bloc-dia-
gramme

La carte.

1.1. Expliquer les cau-
ses qui justifient
le recours a la
schématisation de
1'espace rerrestre

2.1. Etablir la diffé-
rence entre les
modes de figura-
tion de la Terre.

1.1.1.

1.1.2.

1.1.3.

1.1.4.

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.

2.1.4.

2.1.5.

Mettre l'accent sur le rapport entre le besoin
éprouvé par les hommes de se situer, de se retrou-
ver et l'idée de représenter l'espace sous forme
graphique (cartes régionales, planisphéres...).

taire savoir aux éléves qu'il a existé des schémas
dessinés de maniére quasi instinctive longtemps
avant la naissance de la cartographie.

Concretiser le Lesoin trés ancien de représenter 1
Terre en présentant quelques cartes. Exemples:
Carte du Monde d'aprées Hécathée de Milet (VI Siecl
av. J.C.), car:e du Monde selon Eratosthéne (1le
siecle av. J.C.)

Expliquer pourquoi la géographie ne peut pas se
passer de la représentation graphique de la Terre.
(1dées a exploiter: Notion d'espace géographique,
caractéres de 1'espace géographique).

ttudier un globe dans ses détails: observation des
deux calottes; description des cercles imaginaires
(équateur, paralléles, tropiques méridiens); déli-
mitation des fuseaux; analyse du support et de
1'arc gradué dont chaque extrémité touche un pdle;
indication de 1'ensemble terre-eau; explication de
la graduation, du plan de 1l'écliptique.

Entretenir de la diversité des modéles de globe.
Présenter les avantages et les inconvénients du
globe sur le plan de la figuration des phénoménes
géographiques.

Montrer un modéle de plan en relief.

quelle est sa distamnce
zénithale en ce lieu’”

1. Demander a 1'éléve
s'il voit une dif-
férence entre la
forme de la Terre
et ce que lui réve-
le un planisphére.

2. Demander 3 1'éléve
d'expliquer ce qui
se passerait si
1'on choisissait de
représenter sur un
globe 1'Ile d'Haici
avec les dimensions
d'une carte murale
ou d'une figure pou-
vant occuper le
quart d'une page de
son ouvrage de géo-
graphie.

Exposer 1'utilité et les limites du plan en relief)
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Eléments de Confénu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d°'Apprentissage

Evaluacion

3. Le processus d'é-
laboration d'une
carte.

Le
la

probléme de
projection.

Le probléme de
la figuration du
relief.

4. L'échelle:tarto-
graphique.

- La notion é-éﬁ
chelle

- La typologie des
échelles

- Les possibilite
techniques des
¢chelles.

3.1. Expliquer certains
problémes propres
a3 la représenta-
tion cartographi-
que de la Terre:
la projection, la
figuration du re-
lief...

2.1.7.

2.1.8.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

3.1.4.
3.1.5.

3.1.6.

4.1. Interpréter les 4.1.1.
échelles cartogra-
phiques. :

‘0.1-2_-
4.1.3.
4.1.4.

2.1.6.

Expliquer de manidre simple un bloc-diagramme.

Faire découvrir la richesse des possibilités d'un
bloc-diagramme.

Insister sur le caractére priviligié de la carte
comme outil du géographe.

Susciter une certaine prise de conscience au sujet
du travail minutieux et des apports de divers spé-
cialistes que demandec la réalisation d'une carte.

Expliquer l'essentiel des méthodes de projection
et de figuration du relief.

Présenter des cas concrets de projection qui tra-
duisent la déformation de certaines riégions du

Globe.

Exposer des exemples vivants de courbes de niveau,
hachure, d'exploitation des teintes.

Mettre l'accent sur le caractére sélectif des
faits qui implique toute cartographie.

Former des groupes d'éléves pour des exercices de
compar aison d'un globe et d'un planisphére.

eler 1'impossibilité presque totale de repro-

Rapp les dimensions de la réalité.

duire sur une carte

Faire saisir, en utilisant des exemples simples, 1

contenu de la notion d'échelle.

présenter les différents types d'échelie.

de facor. -iaire, les linites et les ponsH

rechnigues .es Jiverses échelies.
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3. Chercher ) obtenir
de 1'éleve une ré-
ponse expliquant
pourquoi l'observa-
tion de certains
planisphetes montre

1o présence de por-
tione de 13 laska o
la foi1s du cote de
1'Amérique et o
1'U.R.S.S.

Denander O 1. leve

si la presence de
courbes de niveau
de plus en plus
SeTTéCS sur une
carte caracterise
une pente torte ou
unc pente faible.

. Invicer l'éléve a
trouver rapidement
la longueur que re-
présente lcm sur
ine carte 3 1'échel-
ie du 10.000, 7°5.00C

1.000.000.

“e~ander 3 l'4idve

c'expliquer pcurque
P ! )

e s

A

coTayes MEEEEs RV R



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Appremtissage

Evaluacion

C. TERRES ET HYDRO-
SPHERE

1. La répartition de

terres et des eau

- Etendues d'eau
salée a la sur-
face du globe.

— Volume d'eaux
‘'océaniques et
terres émergées

- Eaux salées et
eaux douces a
la surface du
globe.

Eclairage termi-
nologique: Hydro-
sphére, océans,

mers, continents.

—~ Définicion de
1'Hydrosphére.

Identifier les mo-
des de répartition
des terres et des
eaux a la surface
du globe.

1.1.

Définir les ter-
mes suivants: Hy-
drosphére, océam,
mer, continent.

2.1.

4.1.5. Prévoir des activi s collectives qui permettront
d'assimiler la notion d'échelle (mesurer et compa-—
rer la distance rectiligne entre deux villes sur
des cartes a échelles différentes, comparer la
distance rectiligne entre deux points a la distan-
ce réelle, déterminer la superficie réelle d'une
portion d'espace 3 partir d'une carte...).

1.1.1. Présenter briévement les données numériques glo-
bales concernant la masse d'eau salée de la plané-
te et les terres émergées.

1.1.2. Faire ressortir le contraste entre les étendues
marines et les terres des deux hémisphéres en uti-
lisant le globe.

1.1.3. Exposer les données numériques traduisant la répar—
tition des eaux marines et des eaux douces.

1.1.4. Favoriser des activités qui conduiront les éléves
a résumer les données numériques sous forme de fi-
gures géométriques. Exemple: Possibilité de re-
présenter la superficie totale du globe par un
cercle, de le partager en 2 sections proportionel-
les aux étendues marines et aux terres émergées.

2.1.1. Présenter la définition de l'Kydrosphére.

2.1.2. Etablir un tableau clair exposant le volume des
océans et des mers, des glaces polaires et monta-
gnardes, des eaux souterraines, des eaux lacustre
douces et salées, des cours d'eau.

2.1.3. Définir les termes mer et océan. Comparer les
définitions de mer et celles d'océan.
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1.

Prince ne peuvent
pas figurer sur une
carte d'Haiti au
500.000.

Demander a l'éléve
s'observer le globe
et d'indiquer 1'hé-
misphére qui montre
le contraste le
plus marqué entre
les étendues mari-
nes et les terres
émergees.

Formuler des ques-
tions simples au-

tout de l'alterna-
tive "Vrai ou Faux”

Exemples:

Les eaux marines
constitueat la to-
talité de 1'hydro-
sphére. Vrai ou
Faux.



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d°'Apprentissage

Evaluation

- Volume des con-
tituants de
1'Hydrosphére.

- Contenu séman-
tique des ter-
mes mers et
océans.

- Typologie des
mers.

— La notion de
continent.

Océans, mers et
principaux lacs
du Monde.

- Les grands
océans du mon-
de.

- Les mers du
monde.

-~ Les principaux

lacs du Monde. ]

Localiser les
océans, les mers
et les principaux
lacs du Monde.

2.1.4.

2.1.5.

2.1.6.

2.1.8.

2.1.9.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

3.1.4.

3.1.5.

nents, dérive des continents.
Présenter un tableau sur la superficie des conti-
‘nents.

Expliquer briévement une typologie des mers: mer
continentale, mer bordiére, mer fermée...

Définir le terme continent.

Insister sur la différence entre parties du monde
et contipents.

Faire comprendre de manidre simple certaines théo-|

ties relatives aux continents: genése des conti-

Encourager les éléves 3 effectuer une petite re-
cherche sur la signification des termes occan, mer
continent et 3 comparer les diverses définitions
proposées par les dictionnaires.

Recourir au globe et au planisphére de maniere
constante pour tout ce qui concerne la localisa-

cion.

Identifier les océans en rapport avec les conti-
nents.

Présenter un tableau résumant les données sur cha-
que océan: étendue, situation par rapport aux con-
tinents.

Localiser sur le planisphire, les mers les princi-
paux lacs du Monde en rapport avec les continents.

ne petite recherche qui conduira les
uer eux-mémes un tableau sur les
du Monde: étendue, situation...

Proposer u
élaves a constit
principaux lacs
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3.

Le volume des eaux
douces est plus im-
portant que celui
des eaux salées.
Vrai ou Faux.

L'Amérique et 1'A-
frique sont des
continents. Vrai
ou Faux.

La mer de Chine est
une mer continenta-

le. Vrai ou Faux.

Demander a 1'éléve
si 1'océan pacifi-
que baigne les co-
tes de 1'Afrique.

Inviter l'éléve a
dire quelles c8-
tes baignent la mer
des Caraibes.

Engager 1'éldve i
dire au sein de
quels continents
se situent les
lacs suivants: le
lac Supérieur, le
lac Victoria, le
lac Batkal



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d*Activités d'Emseignement et d'Apprentissage

Evaluation

4. Les grandes unités

de relief du globe.

- Les montagnes

- Les étendues pla-

nes.

4.1. Situer sur chaque
continent les
principales irré-
gularités de la
surface du globe:
montagnes, éten-
dues planes (Pla-
teaux, plaines).

3.1.6.

3.1.7.

4.1.1.

4.1.2.

4.1.3.

4.1.4.

4.1.5.

4.1.6.

4.1.7.

Encourager les éloves a comparer les donnéessur la
superficie des oceans, desmers et des lacs en re-
courant au planisphére.

Inciter les éléves a enrichir leur petit dossier
géographique de photographies, d'illustrations di-
verses sur les océans, les mers et les lacs.

Appuyer 1'étude sur un globe en relief ou un pla-
nisphére hypsométrique (qui indique les altitudes)

Attirer l'attention des éléves sur les méthodes
d'expression graphique utilisées pour traduire les
contrastes du relief (hachures plus ou moins fines
estompage, courbes de niveau, hiérachie des tein-
tes).

Identifier sur chaque continent les grandes unités
de relief: monragnes, étendues planes.

Présenter un tableau de données altimétriques sur
les principaux sommets du Monde en l'enrichissant
d'éléments d'information surleur localisation.

Mettre l'accent sur l'orientation des grandes
chaines du Monde.

Tenir de bréves séances de rassemblement d*élévesd
en face du planisphére pour les familiariser avec
les grandes unités de relief.

Encourager les éléves 3 compléter systématiquement
leur petit dossier géographique. Documents a col-
lecter: photographies de paysages, cartes postale

illustrations diverses, coupures de journaux. T
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4. Demander a 1'éleve

sur quel continent
se situe le sommet
le plus élevé du
Globe.

lnviter l1'éléve a
citer, en les lo-
calisant, une chail-
ne de montagnes dis-
posée dans le sens
Nord-Sud et une au-
tre dans le sens
Est-Ouest.



Eléments de Concem Objectifs spécifiques | Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage Evaluatioa

5. Terres et hydro- |5.1. Comprendre les terd5.1.1. Définir de fagon simple, la notion de richesse. S. Demander 3 1'éléve

sphére.

Réservoir de ri-
chesses.

- Les richesses
des terres.

res et 1'hydrosphéd
re comme réservoir
de richesses.

5.1.2.

Etablir 1'étude sur des données concrétes en mon-
trant les étroites relations entre les terres,
1'hydrosphére et la satisfaction des besoins hu-
mains.

de citer un aliment
fourni par 1l'hydro-
sphére.

Inviter l'éléve a
trouver le lien qu:
existe entre des

- Les richesses 5.1.3. Rappeler briévement quelques richessgs'des terres: chaussures de cuir
de 1'hydrosphé- hydrocarbures, chfrbon, ressources minérales non ot la terre.
re. combustibles, forets, faune...
Formuler une ques-
5.1.4. Faire ¢omprendre la mer comme réservoir de riches- tion qui engagera
ses: sel, ressources minérales diverses, i1essour- 1'éléve a détermi-
ces éncrgétiques, aliments... ner les rapports
qu'tl sai1sit entre
5.1.5. Mettre l'accent sur 1'importance de l'eau. la terre, la car-
rosserie metailique
5.1.6. Encourager les cléves i observer leur environne- d'une voiture ot
l'essence utilisée

ment et 3 s'interroger sur la source des objets de
leur sallc de classe, de leurs chaussures, de
leurs habits, du papicr dont ils se servent, des
crayong, du bois ou du métal de leurs siéges, de
leurs aliments, d'un balai de fabrication artisa-

nale. d'une natte, !’'un panier...
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pour son fonctionne=
ment .



Fléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

D. CLIMATS ET GRANDES

FORMATIONS BIOGEO-
GRAPHIQUES DU GLO-
BE

Les éléments de
l'analyse climato-
logique.

- Notion de climat
et climatologie

- Atmosphére, tem-
pératures et cir¢
culation at-
mosphérique

- Précipitations
et régimes de
pluies.

1.1. Indiquer les fac-

teurs essentiels
dont tient compte
une analyse clima-
tologique pour ex-
pliquer et décrire
les particularités
d'un climat.

1.1.1.

1.1.2.

1.1.3.

1.1.4.

1.1.7.

1.1.8.

1.1.9.

Définir simplement la notion de climat tout en 'rap{l. Demander 3 l'éléve

pelant 1'existence de méthodes d'analyse sur les-
quelles repose son étude.

Rappeler briévement les notions d'atmosphére et de
pressions atmosphérique.

Montrer 1'existence des rapports entre les tempé-
ratures et les masses d'air de 1l'atmosphére.

Faire comprendre le probleme des amplitudes thermi-
ques et de la répartition des températures sur le

globe.
Expliquer le phénoméne des précipitations.

Etudier la notion de régime de pluies en associant
1'étude 3 une typologie des régimes de pluie sur
le globe. :

Présenter un tableau récapitulatif des éléments
qui déterminent le climat d'une région.

Apprendre aux éléves comment réaliser un diagramme
ombro-thermique (c'est-a-dire associant les cour-
bes des précipitations et des températures).

Encourager les éléves 3 effectuer des mesures plu-
viométriques en fabriquant avec des moyens rudi-
mentaires, des pluviomeétres.
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d'indiquer 3 élé-
ments qui détermi-
nent l'originalicé
d'un climat.



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

2. La notion - de bio-
sphere

- Détinition de la
biosphére.

- lmportance géo-
graphique de 1la
biosphére.

3. L.a répartition zo-
nale des climats
2t des formatioens
hiogéographiques.

- Les principaux
ivpes de climatsy

i.es grandes for-
mations biogéo-
~raphiques du
ujobe.

2.1.

3.1.

Représenter sché-
matiquement la
biosphére.

Etablir des rap-
ports entre la ré-
partition des cli-
mats et la distri-
bution des forma-
tions biogéogra-.
phiques du globe.

2.1.1. Définir la biosphére.

2.1.2. Montrer, l'importance fondamentale de la biospheére
dans I'approche biogéographique.

2.1.3. Dessiner un schéma clair et simple représentant la
biospheére dans le cadre de ses rapports avec l'at-
mosphére, 1'hydrosphére et la croite extéricure
solide du plobe terrestre (lithosphére).

3.1.1. Présenter nac typologie sommaire des climais du
globe en (onsidérant les caractéristiques cssen-
i1elles Jde (haque climat et en associant 1' tude a
iutilisation J'un planisphire des climade

3.1.2. Ltudier |, ‘drutribution des tormations bioycogra-
phiques i plobe en utilisant un planisphere bio-
géographique.

3.1.3. Etablar, en utilisant le pi.nisphere des ciaats
et le planisphere biogéogravhique, les rapports
entre les grandes régions climatiques et le- for-
mations biuéegraphiques du globe.

3.1.4. U"tiliser larpsment des photouraphies, des 1ilus-
trations pom identifier les .iverses forra'ions
biogéographi:ju.es du globe.

3.1.5. Exposer un tableau résumant ics caractéristiques
des grandes régions climatigucs et des formations
biogéographiques.

3.1.6. Encourager les éléves a colivccer des images d'a-
nimaux, de végétations du globe pour completer
leur petit dossier géographiuue.

3.1.7. Oreaniser -ies cxcursions.
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2. Demander a l'éléve

de rc¢aliser un sché-
ma de la biosphére.

3. Demander a 1'éléve

<. dire 4 quel ty-
pe de climat cor-
respond la torét
ombrophile.

Inviter l'éléeve a
dire dans quelle
zone se rencontre
la ta¥ga.



Eléments de Contenu

Objectifs spccitiques

Suggestions d'Actrivités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

TRAVAUX PRATIQUES

E. LECTURE COMMEN-
TAIRE DE CARTES

1. L'utilaté des ond
naisances en lec
tuse ArtoRgeoy ta-
‘,'v| e

“1rdication
Tun atandérarre
Les covens de
tocarlater 1.
lecture d°ur
¢ ’N;t'-.l.

2. Les types dc car-
tes

- Les critéres de
classatication,

La typologie
des cartes.

3. Legendes et lec-
ture de cartes.

- Définitfon de
la 1égende.

= L'aimportance

de la symboli-

sation en car-
tographie.

1.1. Dessainer un croqui

2.1.

3.1.

simple localisant
son école et indi-
quant l'irindraire
A& uivre pour s'y
rendre sans peine.

teablar 1o ¢as-
tinction entre df-
vers tvpes de car-
tes qui lu, onte
presentcs.,

Compléter son pre-
mier croquis en
1'enrichissant
d’une légende.

.&1...1.

1.1.2.

1.1.3.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

Erudier les regles générales de la schématisation
en vue de l'indication d'un itinéraire.
txposer les principes & adopter pour rendre un
schéma clair et expressif.

Fealiser un nodélé de schématisation dans le cadre
Ges aCtivites d'aﬁgrentisbuge.

Fncourager les elov!s a dessiner des croquis chaque
tors qu'ils donven:};ndlquer un lieu.

‘ .
Presenter les d1ver£%2r1teres de classification
EXl
des cartes. !

-~
v

oy

Inutormer briévement sur la multiplicité des cartes

Mettre l'accent sur la connaissance d'un groupe de
cartes scleCCxonnces pour les besoins de 1'appren-
tissage geographxque.

Defxnxr les cartes sélectionnées et expliquer les
éléments de leur identité.

Présenter une définition de la légende.

Montrer 1'importance de la symbolisation en carto-
graphie.
Encoura

ger les éléves 3 développer le réflexe
d'associ

lation d'une carte 3 sa légende.

1.

2.

3.
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1'¢leve
un

Demander A
de dessiner
quis pouvant permet
tre de se rendiv
son école.

Cre-

Présenter & 1'¢live
trois cartes ditfeé-
rentes (par exemple,
upe carte topoyra-—
phique, une carte
géographique, une
carte phytogéogra-
phique) en lui de-
mandant d'identi-
fier chacune d'elles.

Demander a l'éléve
de concevoir une
légende en fonction
de son croquis.



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluacion

4. Conment utiliser
un atlas.

- Détinicion de
l'atlas

- La typologie
des atlas

- L'importance d
1'index d'un
atlas.

servin
d'un plan régio-

Comment se

5.

nal.

- Detainition du
plan régional

- Le plan d'une
ville

- e plan d'un
village.

6. Le croquis géo-
‘graphique. '
- Le choix sys-

tématique des
couleurs .

- La méthode du
quadrillage.

3

4.1.

5.1.

6.1.

Utiliser 1'index
d'un atlas.

7

Montrer son savoin
faire en ce qui
concerne l'utili-
sation d'un plan
régional.

Réaliser un cro-
quis a partir
d'un plan régio-

nal.

4.1.3.
4.1.4.

4.1.5.

5.1.1.

5.1.2.

6.1.1.

6.1.2.

6.1.3.

4.1.1. Définir l'atlas.

4.1.2. Expliquer le sens du vocable atlas.

Informer sur l'existence de divers types d'atlas.
Montrer la grande importance de 1'index d'un atlaﬂ

Apprcndre aux éléves a se servir de 1'index d'un
atlas.

Détinir un plan régronal.

Frudier 1'importance d'un plan guide dans la vie

moderne. !
I

Analyser le contenu du plan d'une ville, du plan

d'un village.

Dévclopper chez les éléves le réflexe d'associa-
tion de la réalité o la schématisation de la réa-
lité au moyen d'execrcices pratiques: Reconnaissan-
ce des lieux sur un plam| parcours d'itinéraires

sur un plan

Apprendre aux éléves comment se servir au mieux
des couleurs et du matériel de dessin cartographi

que.

Exposer les régles de la méthode du quadrillage en
vue d'un agrandissement.

Appliquer les régles de la méthode du ﬂqﬁdrillage
au niveau d'exercices collectifs. Les éleves réa-
liseront un croquis mettant en va?eur un secteur
d'un plan régional apres le quadrll!e. Ce‘croquxs
t porter sur un aspect. un marché, une église,

eu <
P iere.

1'aérodort, ou cimer

4.

5.

Demander a 1'éléve
de trouver rapide-
ment dans un atlas
géographique la vil-
le d'Abomey, la Mer
Morte, la Plaine de
1'Hindoustan.

Demander a 1'¢léve
d*indiquer au cra-
yon, sur un plan
régronal (plan de
Port-au-Prince,

plan du Cap-Haitien,
plan de Jacmel,

plan d'un village...)
l'itinéraire qu'1l
suit pour se :cadre
de sa maisor A son
école.

6. L'¢leve se servira

dzs techniques
apprises pour re-
présenter un secteur
de son choix.agrandi
a partir d'un pre-
mier croquis.
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DISCIPLINE :

CLASSE :

SCIENCES SOCIALES

7Teéeme Année

THEME

: LE MILIEU NATUREL CARATBE

OBJECTIF GENERAL: Dégager les traits physiques fondamentaux

qui composent 1'identité géographique de

la Caraibe.

Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluari1on

A. LA COMPLEXITE GEO-
MORPHOLOGIQUE DE LA
CARAIBE

1. Les traits généraux
du relief

- Un systéme orogra-
phique extrémemeng
~omplexe

- Une imbrication
de hautes terres
et de plaines.

A la tin de 1'étude du
théme ''Le miliecu natu-
rel caratbe", 1'éleve
devra étre capable de:

1.1. Localiser quelqueg
éléments dominants
du relief de 1'uar-+
chipel antillais.

1.1.1.

1.1.7.

1.1.8.

Appuyer l'étude sur une carte hypsométrique de 1'ar-
chipel antillais.

Présenter les principaux ensenbles de l’'archipel
antillais: Grandes Antilles, Iles Bahamas, Arc
Orientai des Petites Antilles.

Mettre l'accent sur la complexité générale du sys-
temé orographique antillais.

Montrer les contrastes du relief de 1'archipel an-
tillais en se référant & la carte.

Sélectionner des exemples précis qui justifient, au

niveau de l'archipel antillais, les contrastes du
relief.

Et?blfr un tableau récapitulatif localisant les
PEI“C1Paux massifs montagneux et leurs sommets, les
regions planes des Grandes Antilles, quelques peti-

tes iles au relief accidenté, quelques petites iles
basses. '

Organiser des groupes de réflexion autour de la
carte du relief de 1'archipel antillais.

Proposer une petite recherche qui conduira les élé-
ves a collecter des données en vue de réaliser un

tableau en pourcentages sur la distribution des
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1.

Demander a 1°'J-
ltéve d'indiquer
1'[le de 1'ar-
chipel antiliais
ou 1'on trouve
un sommei  dJdéi -
cant 3.000 o
d'alticude.

Tnviter L'¢icve

3 désigner les
Tles ou l'on
rencontre les
secteurs monta—
gneux et les
sommets suivants:

- Blue Mountains,

Cockpit Country,
Sierra Maestra,
Sierra Guanigua-
nico, Sierra de
Neiba, Sierra

de Baoruco, Pico
Duarte, Cerro de
Punta, Pico Tur-
quino, le Horne
Diablotin, la
Montagne Pelée,
Nevis Peak.



|
|Eléments de Contenu

Objeceifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

2. L'instabilicé
structurale de
la Caraibe.

- Les fosses

marines de la
Caraibe.
— Volcanisme ct

séismicité
dans la Ca-
raibe.

2.1. Situer les princi-J2.1.1.
_pales fosses de la
Mer des Caraibes
(éventuellement
leur profondeur)
et quelques vol-
cans de l'archipel

des Antilles.

2.1.2.

2.1.5.

2.1.6.

hautes terres et des plaines dans les Grandes An-
tilles.

Appuyer 1'étude sur une carte des profondeurs de la
mer des Caraibes (Voir Annexes).

Expliquer Lriévement la notion de .tectonique en
établissen: secs rapports avec les grandes fractures)
de la région antillaise, les fosses marines et la
plaque des Caraibes.

Souligner 1'importance des fosses marines ot des
phénomenes séismo-volcaniques dans la Caraibe.

Proposer une petite recherche qui portera les élé-
ves a découvrir et 3 présenter sous forme de ta-—
bleau les volcans actifs de la Caraibe.

Encourager les éléves a dessiner une carte de 1'ard
chipel des Antilles sur laquelle ils représenteront
les principaux volcans de 1a Caraibe, les profon-

deurs de la mer des Antilles, les noms des Grandes
fosses de la région (Dégradation des teintes bleu

vert pour traduire les particularités de la déni-

vellation sous-marine).

Rappeler quelques tremblencnis de terre qui ont ac
compagne des éruptions volcaniques dans la Caraibe

¢

R.
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Engager 1'éléve a in-
diquer la seule Ile
des Grandes Antilles
ou prédominent les
plaines.

Demander a 1'éléve
de désigner deux
Iles basses de l'ar-

" chipel des Antilles.

Demander a 1'éleve
de situer dans la
mer des Caraibes une
fosse dont la profon-
deur dépasse 7.000 m.

Inviter L'éléve i

localiser les fosses
et les volcans suwi-
vants: fosse d'Ane-
gada, Fick En Jenny,
Nevis Peak, Montagne
Pelie, Soufriére.



Lléments de Costemu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

B. LES PARTICULARI-
TES CLIMATIQUES

1. Les éléments fon-
dament aux du cli-
mat .

- Les phénoménes
confluence
atmospheérique

‘a4 prédominance
fu ¢ limat tro-
pical,

2. Les contrastes

climatiques de l#
Caraibe

- Les régions

pPluvieuses de
la Caraibe

2.1. Désigner quelques

éléments essentie

1.1. Indiquer quelques'#l.l.l .

du climat de 1l'ar-
chipel antillais.

régions bien arro-
sées de la Caral
et quelques sec-
teurs marqués par
la sécheresse.

1.1.2.

1.1.3.

1.1.5.

1.1.6.

2.1.1.

2.1.2.

Présenter les coordonnées géographiques de 1'archi-
pel antillais pour faire ressortir son appartenance
a la zone tropicale.

Appuyer 1'étude sur une carte des pressions et des
vents. INformer sur 1l'identité du type de climat
de l'arhipel antillais

Mettre l'accent sur-l'action associée des courants
atmosphériques d'origine polaire, des masses d'air
maritimes et continentales, des flux inter et extra
tropicaux pour. faire' comprendre pourquoi la Caraibe
est identifiée 3 une;ﬁégion de confluence atmospheé-
rique.

.
[llustrer 1'action des masses d'air polaires conti-
nentales sur 1'archipel des Antilles par des exem-
?les concrets: vagues de froid saisonniéres a Cuba,
a Nassau, aux Tles Turks et Caicos...

Etudier le phénoméne des hurricanes "Cyclones Tro-
picaux'.

PrOP?ser une petite recherche qui portera les élé-
ves a collecter des données sur le régime tﬁermique+
de 1l'archipel antillais: température moyenne annuel-
le, amplicude thermique annuelle, amplitude diurne.

E;?dlef globalement le phénoiiéne des contrastes
lmatiques de 1'archipel antillais.

Présenter des
bution irre
insulaires,

exemples précis montrant la distri-
guliére des pluies dans divers espaces

1.

Demander & !'éléve
de désigner deux
masses d'air d'ori-
gine différente qui
exercent leur ac-
tion dans Ll répien
des Caraibes.

Inviter 1'éléve
indiquer un sinis-
tre naturel casa-
térisant le climat
des Caraibes.

2. Demander a 1l'éléve

de désigner un exem-
ple de contraste
pluviométrique dans
deux Iles de la Ca-
raibe.



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

C.

- Les régions

séches de 1l'an

chipel antil-
lais.

LES FORMATIONS
VEGETALES DE LA
CARAIBE

Les fondements
biogéographique
de la Caraibe.
- Contrastes de
pluviosité et
formations
gétales

-~ Relief, vents

pluvieux, verd
sants et végé-

tatiom.

vé

2.1.4.

2.1.5.

1.1. Indiquer quelques |1.1.1.

facteurs essen-
,tiels qui influen
sur la physionomi

biogéographique dq1.1.2.
1'espace caraibe.
1.1.3.
1.1.4.

2.1.3.

Faire ressortir les particularités de la sécheressé
dans les Iles Sous-le-Vent en opposition aves les
Iles au Vent dont les fagades orientales sont géné-
ralement bien arrosées.

Considérer le rdole du relief dans la répartition
des pluies en montrant 1'importance générale de la
pluviométrie sur les hautes terres et l'aridité
souvent manifeste de nombreuses Iles plates.

Proposer une petite recherche qui permettra aux
éléves deé rassembler des données sur la distribu-
tion des pluies dans les régions des Iles de la
Caraibe.

Présenter quelques exemples précis montrant que lejl.

formations végétales dans la Caraibe sont associée
3 la répartition des pluies.

Expliquer le rdle fondamental que jouent le relief,
l'orientation par rapport aux vents pluvieux, les

versants, l'étagement dans la biogéographie végéta-
le de la Caraibe.

Illustrer 1'étude par des exemples précis au sujeti
de 1'influence du relief, des vents pluvieux et de
versants sur la végétation.

Encourager les éléves i collecter des photograeh%eﬁ
montrant 1l'opposition des physionomies de la végé-
tation en fonction des versants dans l'espace Ca-
raibe.

Inviter 1'éléve .2
indiquer deux lles

ou la sécheresse est
particuliérement mar-
quée.

Demander 3 1'éleve
d*indiquer deux fac-
teurs qui exercent
une influence sur

les aspects des paysa-
ges végétaux de la
Caraibe.
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Lléments de Contemu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Acrivités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

2. La typologte des
formytions vege-
taler
raibe.

de la Ca-

ande di-
versité¢ des

paveages vépé-
M JUux

La y:

ces types d'ac

fion humaarne
dans la degra-
datir1on des
tormat fons vé-

petales.

2.1.

Expliyuer comment
l'action humaine
peut transformer
une formation vé-
gétale naturelle.

2.1.1.

2.1.2.

Présenter 1'extraordinaire diversité des types de
végétation.

Appuver 1'étude sur des photographies de paysages
végétaux.

Exploiter des exemples précis pour montrer des cond
trastes biogéographiques régionaux, des formes d'é-
tagement de la végétation.

Expliquer le phénoméne de dégradation c¢r biogéogra-
phie en se référant & des formes de dégradation vé-
gétale dans 1'archipel Caraibe.

Mettre l'uaccent sur l eétude des moyens d'action de
l'Homme sur 1la vegetatinn.

Proposor une petite rechcrche qui conduira les ‘élé}
ves & constituer un tableau en pourcentages des

superticies boisées dan< divers espaces insulaires
de la Caraibe.

2.
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NDemander a 1'élave

de montrer par des
excmples simples com-
ment l'action humaine
peut étre i l'origine
d'une formation végé-
tale dégradée.



DISCIPLINE : SCIENCES SOCIALES THEME L"ENVIRONNEMENT PHYSIQUE HAITIEN

CLASSE : 7éme Année OBJECTIF GENERAL : Découvrir les traits les plus signiticatits
de l'cenvironnement physique haitien.

E1é et ife RLg
ements de Contenu Objectifs fPGCifiqUes Suggestions d'Activités d'Enscignement et d°Apprentissaze Pvaluat fon

C—- —— e - ———— e e - ———

A. LES PAYSAGES MOR-
PHOLOGIQUES D'HAI

1. Les contrastes mor4 1.1. Identifier divers|1.1.1. Habituer les éléves par des exercices répétes 3 L emander aus cldves

phologiques d'Haitj types de paysages 1'observation rigourcuse, partir du pavsape vu de citer quelques

- Péninsules de l'espace hai- la salle de classe ou de 1'école ou a partar de d1a4 pavsages proches

- Mormnes tien, ' positives, de photographics ct d'illustrations. de dewr lie € ve
i i1dence,

- Massifs , . | ) \ i des
p . P L , P

- Vallées 1.1.2. Susciter des feflexlon>.59r extreme dav

- Plaines paysages de 1'espace haitien.

- PLateaux . feé nder aue éldves

1.1.3. Insister sur la notion de classification des dt - |- Derma

- Cdtes rochcuses do nommet Sut UG

élé mposant les pa,sages en mettant
- Plage de sable. .| rents éléments comp pa,sag et

' lans successifs.
1'accent sur les p sones =ont angevses
. ) , tart les for
1.1.4. Inviter les éléves a tracer un croguis 'fprc’.n‘.:( :::‘::u:.t et 4 av
le paysage observé qui peut étre exploite c°ll::;l.
vement en répérant et en nommant quelques P"‘(a(.
rités: versants — sommet - vallée = plateau

rocheuse - plage de sable, etc---

tres precentant dec
vercants oscorpée.

A )1 2160 6o lo car
te phvsique 4 Rait
i fior wne plai~e
; 2 lo forwe

amener les elé-

caraibe,
a République d’r.a}

1.1.5. A 1'aide d'une carte de 1
. fier l1a

ves 3 localiser et a identi
ti grice a: .

sninsules en- . "
a) sa double avancée vers l'ouest de pén 1ile 17~ trlamgle dor
fangulaire avec 12 base serait 1a
serrant un vaste golfe tr
a cote ot domt la
de 12 Gonave rauteur représen-
b) son encadrement montagneux coratt la profon-

nnelle diversité régionale. destr B¢ la 2laare

c) son exceptio
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Lléments de Contemn

Objeccifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

2. La mise en place

des unités Ju re-

lie! haitien.
- acc tdenté
- morcell¢

- denfvellations
marqueées...

). Les unités du
relief haftien.

2.1. Distinguer quel-
ques aspects im—
portants du relief
haitien.

3.1. Rappeler les uni-
tés du relief
hafcien.

2.1.1. Faire usage d'illustrations 3 défaut de diapositi-

2.1.3

Jol.z

ves sur diverses unités du relief haitien en vue de
noter:

a) les différents niveaux d'altitude quand on‘par4
court Haiti, il faut monter ou descendre de

fortes pentes

b) la forme générale découpée, au coeur de la mon-|
tagne, les vallées s'élargissent et forment des

bassins appelés plaine ’
c) le relief

d)

trés accidenté

le morcellement en petites unités.

Identifier avec des photos ou d'autres illustra-
tions les caractéristiques et les origines des
grandes chaines de montagnes, des massifs, des
plaines, des plateaux, des vallées.

Demander de réaliser des travaux de synthise sur
les divers types de relief.

- Repr?duire la carte du relief de la République
d'Haiti en ne dessinant que les contours et ceu
des zones d'altitudes diverses.

Colorier de deux couleurs différentes:

0 - 200 métres (plaines et vallées)
200 métres et plus (plateaux et montagnes).

Se référer auy chapitres de certains ouvrages de

3é°8raphie Physique d'Haiticonsactés aux unités
U relief qui sont constitudes de mémes éléments
Ou de plusieurs éléments de reliefs différents.

Divisef la classe en groupes de travail, attribuer
:ne unité & chaque groupe constitué et demander
e préciser leg caractéristiques physiographiques

spécifiques 3 présenter aux autres groupes qui
pourront apprécier.
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- Faire réaliser un
croquis d'une carte
de relief d'Haiti
soulignant:

10) les principales
montagnes (chai-
nes et massifs)

20) les trois plus
grandes plaines.

- Faire décrire 1'une
des unités du relief
haitien.



[lizents de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluaction

B. LES PARTICUlARI-
TES CLIMATIQUES
D'HAITI

1

Les facteurs gé-
néraux du condi-
tionnement clima-
tique

- circulation at-
mosphérique

combinaison des
influences

- effets orogra-
phiques

mer.

voisinage de laf-

)

1.1. Reconnaitre les

facteurs généraux
du conditionnement
climatique d'Haiti

b

1.1.1.

1.1.2.

1.1.3.

1.1.4.

Amener les éléves i répérer sur un globe ou sur un
planisphére la position d'Haiti dans 1'hémisphére
Nord entre les tropiques.

Expliquer ensuite que l'atmosphére est le lien ou
se produisent divers phénoménes liés les uns aux
autres.

Température - Vent - Humidité - Pluie. Leur fagon

de se combiner constitue le climat.

Se référer:

lo) a l'anticyclone des Agores qui émet en perma-
nence l'alizé de direction.

NE-SW entre Décembre et Mars

E-W entre Avril et Novembre - Son affronte-
ment avec l'air polaire ou avec l'air équato-
rial joue un rdle décisif dans le déclenchementg
du temps en Haiti.

a 1'anticyclone saisonnier centré sur les Ro-
cheuses qui envoie le flux frais N-S connu
sous le nom de NORDE. Son approche donne lieu
-~ — - . Y

3 des brouillards et 3 des pluies fines dans
le Nord d'Haiti.

20)

aux cyclones et aux dépressions tropic?les qui
sont autant de manifestations saisonnieres de
d'arrivée en Haiti de 1l'air équatorial.

3o)

A l'aide d'une carte des précipitations et un gra-
phique illustrant l'effet de FOEHN, montrer que la
succession des chaines de montagnes et de bassin§
influence les températures et exerce des ?ff?ts'1m<
portants sur le climat soumis 3 una gluvxometrlf
trés moyenne de temps en temps perturbée par sa se-

cheresse.

-~ Expliquer comment

1'atmosphére influen-
ce le climat d'Haiti.

Demander aux éléves
de dire ce qui cause
la formation des ali-

zés.

- Citer quelques noms

populaires donnés a
certains vents du .

pays.
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Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

2. Les données gé-
nérales de 1'a-
nalyse climato-
logique

- Régime ther-
mique

- Humidité at-
mosphérique

- Précipitation

2.1.

Identifier le
processus abou-
tissant a 1'appa-
rition de diffé-
rences climato-
logiques d'une
cégion a une au-
tre.

1.1.5.

2.1.1.

2.1.4,

Souligner enfin que la mer apporte en permanence
de 1'humidité et que la brise littorale déclenche
dans les zones cotieres d'Avril 3 Septembre des
orages de fin de journée qui aménent la pluie.

Situer Haiti exacCtement par rapport aux sept gran-—
des zones, prochesdu tropique du Cancer, ou la dif-
férence d'inclinaison des rayons solaires n'est

pas grande au cours de l'année qui comprend:

lo) une saison chaude, de Mars 3 Novembre culminant
en Juillet-Aoft

20) une saison moins chaude et méme fraiche entre
Décembre et Février. Cette saison est influ-
encée par 1l'air polaire (Nordé) venu de 1'Amé-
rique du Nord.

Amener les éléves 3 faire d'utiles comparaisons en
examinant les variations de température entre:

a) le jour et la nuit

b) le mois le moins chaud pour trouver la tempéra—
ture moyenne d'une région située soit en monta-
gne, en plaine ou au voisinage de la mer.

Rappeler que 1'air contient de la vapeur d'eau
9°“t une partie va se refroidir et donner naissance
a divers nuages. Sur les flancs des montagnes
d'Haiti, des le matin, l'air s'éléve trés rapide-
ment, se refroidit et en fin de journée des brouilf
lards se forment et la pluie tombe soudaine, cour-
te et violente. Dans le Nord du pays, des pluies
fines, continues se produisent & la saison des
Nordés

Utiliser la carte de précipitationsannuelles en
Haiti, les croquis ou graphiques des pluies annuell
les de différentes régions pour amener les-éléeves

— Demander aux éleéves
d'expliquer pourquoi
1'hiver est seulement
un peu plus frais que
1'été en Haiti.

- Citer quelquus licux
trés frais en Haiti
Quelle est leur alti-
tude?




[lénents de Countenu Objectifs spécifiques | Suggestions d'Activités d°Enseignement et d°Apprentissage Evaluatioa

a découvrir des différences sensibles qui sont diled - Comparer les précipi-

a la situation, a l'orientation de chaque lieu - tations de la plaine
Le Nordé, humide et frais, sur le versant nord des du Nord 3 celles de
massifs montagneuc, devient sec et chaud par suite plaine du Cul de Sac
de son passage sur le versant sur de ces mémes'mas- et expliquer la dif-
sifs. (FOEHN). férence observée.

3. Les régions clit 3.1. Indiquer les prin{3.1.t. Faire localiser les principales régions climatiqueq - Décrire pour chaque

matiques cipales régions sur une carte pluviométrique en soulignant pour région climatique
L . climatiques d'Hai} chacune d'elles: les caractéristiques
- Région du ti. des climats qui s'y
Nord - les saisons pluviométriques trouvent .
- Région du - les écarts thermiques
Nord-Ouest s

- le régime des vents.
- Haute artiho-
nite 3.1.2. Faire remarquer que ces 3 éléments sont fondamen-

. éri i d'une région.
- Basse artibo- taux pour caractériser le climat 8

nite

- Région de
Port-au-Prin-
ce et du Cul
de Sac

- Région du Sud
Est

- Sud'Ouest Ca-+
raibe

- Sud'Ouest Jé4
rémien.

-
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Zléments de Coutems

Objectifs spécifiques

Suggestions d°Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

C. LE POTENTIEL
HYDRAUL IQUE

RAITIEN

1. l.e caractére
chét gt de la
techerche en
hydrologae.

l.es causes

de 1'indigen+

¢e des don-
nees en hy-
drologie

Les limites
de | 'hydro-
geographie

d'Hafts.

2. L'hydtologic
Rénérale
d'Haieg

- Parciculari-

2.1.

1.1. Expliquer, dans une

langue simple pour-
quoi une bonne cond
naissance du poten-
tiel hydraulique

d'Haiti constitue
un fondement essen+
ti1el dans 1'élabo-
ration d'un projet
de développement .

Enumérer les prin-
Cipaux types de
ressources hydrau-
liques d'Hafci.

1.1.1.

1.1.2.

1.1.3.

2.1.1,

2.1.2.,

Etudier briévement le contenu de quelques termes:
hydrologie, hydrogéologie, hydrométéorologie, po-—
tentiel hydraulique, hydrogéographie, développe—

ment, "projet de développement".

informer simplement sur les problémes de la recher-
che en hydrologie,

Rappeler 1'importamce de 1'eau pour le bien-étre
d'une population.

4
Mettre l'accent suril'importance d'un inventaire
des ressources hydrauliques dans 1'élaboration d'un
projet de développement.
Expliquer pourquoi persiste en Hai:: 1'indigence
des données en hydrologie.

Montrer les limites' de la connaissance hydrogéo-
8raphique d'Haiti en établissant les rapports en-—
tfe la recherche, la collecte des données hydro-
metriques, le classement des ressources hydrauli-

ques et les démarches de 1'analyse hydrogéographi-
que. ‘

Prop?ser une petite recherche qui conduira les é1lé-
ves a dénombrer les services dont la fonction et

la ?ompétence concernant les problémes de l'hydro-
lOgle en Haiti. \

Expliquer 1a notion du cycle de 1'eau.

Etudier le cycle de l'eau dans le cadre du milieu
na;u?e} haitien (caractéristiques du relief, mulciA
Plicité des bassins hydrographiques et déficit d'é-
Coulement, formations karstiques, phénoménes d'in-
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- Demander 2 1'éléve
de préciser en quoi
une connaissance du
potentiel hydrauli-
que d'Haiti est utile
dans 1'élaboration
d'un projet de déve-
loppement.

- Demander. 3 1'éléve
d'énumérer les prin-
cipaux types de res-
sources hydrauliques
d'Haiti.



Eléments de Contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluatioan

tés du milieu na-
turel haitien et
ressources hy-
draulicues.

- Les régions hy-
hydrographiques
d'Haiti.

3. Régimes hydrelo-
giques et bdilan
hydrique d'Haiti.

- La typologie
des régimes hy-
drologiques.

- Le bilan hydri-
que.

3.1. Comparer les rap-
ports qui existent
entre les particu-
larités climati-
ques et les ré-
gions hydrologi-
ques.

2.1.3.

2.1.4.

2.1.5.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

3.1.4.

3.1.5.

filtration et débit spécifique des cours d'eau, dé
forestation et torrentialité...)

Présenter une typologie des ressources hydrauli-
ques.

Analyser la répartition des régions hydrographiques

Proposer la réalisation collective d'une carte des
régions hydrographiques.

Expliquer les notions de régime hydrologique de
débit dfun cours d'eau, d'étiage et de bilan hy-
drique.

Présenter une typologie des régimes hydrologiques
en montrant leurs rapports étroits avec les parti-
cularités climatiques régionales et le bilan hy-
drique.

cas de variation périodi-
d'eau en fonction de ]'o-
climat.

Appuyer l1'étude sur des
que du débit d'un cours
riginalité régionale du

recherche en leur apprenant
la lar-

Initier les éléves 3 la
comment mesurer, avec des moyens simples,
geur d'un cours d'eau, la vitesse d'un courant en
surface, comment établir le graphique du régime
d'un cours d'eau.

he qui conduira les

Proposer une petite recherc 0 logi
éléves i établir un tablean de donnees hydrolog
ques sur quelques cours d'eau d'Haiti.
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- Demander a l'cléve de

dire pourquoi le gra-
phique du régime du
cours d'eau "Artiboni-
te' montre une periode
de basses efaux au mots
Jde feévrier.
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Evaluation
z é 'Enseignement et d'Apprentissage
Elénents de Coatenu Objeceifs spécifiques | Suggestions d’Activités d°'E ‘
»
D. L'IDENTITE BI1O-
CEOCRAPHIQUE
D'BAITI s lvel:
. . : ¥ éme. ~ Demander a eleve
Le conditionne- | 1.1. Indiquer qu-lques | 1.1.1. Expliquer simplement la notion d'écosystéme de Qésigner 3 fac
ment general du facteurs qui con- . L . . ieine
ot e ; . 1 41-1.2. Etudier le systéme écologique haitien en insistant teurs qui cor‘wdlt1‘on
svateme ccologi ditionnent le sys | y - ved nent le systéme éco-
Que haitien téme ccologique sur l'interdépendance des divers facteurs physi- logique haitien.
hattien. ques qui le conditionnent. oglq
lLes principaux
facteurs phy- 1.1.3. Mettre l'accent sur la complexité du systéme éco-
;'q“" du con logique haitien en’ajoutant i ses dimensions phy-
11t tonnement siques d'autres éléments d'ordre social, économi-
ecologique <y -
que et politique.
La complexite 4
du svatéme - 1.1.4. Proposer une petite ftecherche qui portera les élé-
celogique ves a collecter des données sur les rapports entre
haitien, les besoins en énergie d'une population locale et
la coupe du bois. -
Aires de disteid 2.1, Expliquer simple-| 2.1.1. Metrre l'accent sur 1'ancienne luxuriance végétale| - pemander 3 1'éléve
hution biogéo- ®ment pourquoi pré de 1'Ile d'Haici. » d'expliquer simple-
Rtaphique et dominent aujour- ment pourquoi prédo-
urites écologi- d'hui dans 1'espa- 2.1.2. Expliquer briévement les conséquences de l'agres— minent des formations
ques d'Hafey. ce haitien des sion humaine sur les formations végétales naturel- végétales secondaires
- Les grandes h:“"““‘ végé- les d'Haiti 3 travers l'histoire. dans 1'espace haitien.
atres de dis- tales secondaires
tribution biof ) 2.1.3. Appuyer 1'étude sur un tableau de données numéri-
Reographique Ques montrant la réduction progressive de l'espacq
d'Haget. boisé.
- Les unités , . .
écologiques 2.1.4. Fajre comprendre, 3 travers des cadres de schéma-
O'Hatceg. ti’.sation Spatiale, la prédominance des formations
Végetales secondaires.
2.1.5. l‘:'iu':lier les facteurs qui sont 3 1'origine de la
dégradation.

R



Eléaents de Contenu Objeccifs spécifiques | Suggestions d'Activités d*Enseignement et d'Appremtissage Evaluatiom

<

2.1.6. Mettre en évidence, au moyen de photographies, les
principaux types de végétation et leurs grandes
aires de distribution.

2.1.7. Présenter, de manidre simple, les unités écologi-
ques d'Haiti. !

2.1.8. Proposer la réalisation collective de la carte des
. unités écologiques.

2.1.9. Encourager une petite recherche en vue de la col-
lecte des noms attribués aux espéces végétales
dans la langue créole.
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Discipline:

Classe

THEME : CULTURE ET SOCIETE

Objectifs Généraux:
culture et de-la société hairiennes en montrant :

Expliquer les conditions de formation de la

a) La diversité des populatlons africaines d'origine et leur mode
d'organisarion sociale économique et politique (Réf. obj. Spéc.

1-2-3-4-5)

Elements de contenu

Objeceifls spécifiques

b) Les sctructures de la société St. Dominguaise (REf.Obj. Spéc. 6-7-8-9)
c) Les caracterlsthnes de la société haitienne naissante (Réf. Obj.
Spéc. 104.. 15) '
P

I
Suggestions d'activﬁg s d'ensexgnement et d'apprentissage

Evaluation

Condaitaene te Foraar o

de 1a

1.0, crazine Jtricaine
juelLe s caracte-
rrstages e 8o
eles atricaines
Tt pina
et aitd cultu-

fevic cthnigue ot

linuistique.

Quelques nseuples des
ancienne< cites tradi-
tionnelles africaines.

1fé en Nigéria actuel
Bénin en Répudblique du
Bénin et Jdalomey.

vulture Ralttenne

1

|
'
i
l

1.1. ldentifier quelques

populations afri-
caines dont les
représentants ont
été transportés
a8 St. Domingue.

1.1.1. Uciliser une
sont localisées les {

rte polltzque spéciale d'Afrique ou
fférentes ethnies (voir carteen mwmxe)
Répérer quelques peuh
toriale: - les Kissi

es de la zone de la grande forét équa—
ierra Leona, Rép. de Guinée, Libéria),
- les Mongo (Zaire). 3 Quelques peuples de la zone la savane:

les Kuba ( Zaire), IQ‘Kongo(Royaumedu Congo, Angola,
les zoulous (Afrique ¢ Sud).

1.1.2. Aider les éleved a répérer les pays de la Cot e
atlantique de L'Afrique de 1'Quest et de |'Afrique centralc.

-1.3. Faire identifier les groupes humains de 1'Atrique
du.Sud du Sahara, en particulier ceux qui vivaient dans
la grande foréc équatoriale, dans la zone de savane et
d?“s les grandes cités traditionnelles africaines. Uti-
liser des images ou cartes postales.

1.1.4. Faire remarquer que nos ancétres: les Ibo, les
NasO: haoussa, les Amada, les Congo venaient particu-
culierement du golfe de Guinée et du Bénin, plaque tour
nante de la traite en situant sur une carte les popula-
tions qui vivaient dans ces régions.

S
ituer ces villes tradltlonnelles africaines dans le
temps et l'espace.

Hon
q trer par des photographies des vestiges artistiques
€ ces civilisations africaines.

Faij
ire identifier les peuples et les états qui occupent

au
jourd'hui le territoire de ces anciennes cités.
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- Demander a cha-
que éléve:

a) d'identitier 3
ou 4 peupl.s afri-
cains avec
référence géoygra-
phique

b) de citer
peuples par les-
quels nous retrou-
vons nos ancetres
africains.

leur

les

- Faire nommer et
situer les peuples
africains de ces
régions.



Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggest ions d'sctavités d'enseigne wnt ct d'spprenticmng Svatust ion

Une trace du passé afri-
cain dans notre culture
actuelle.

d'Afrique noire

4

- d'organisation de la

2. Le systeéme.ge parenthf?.l. Déterminer le wmoue

L]
Introduction :

1 'Homme &tre sogial -

les relations sbg:la_—

les v
F

.
les groupes sociaux,
i

o

- La famille restreinte,
nucléaire ou élémen-
taire.

vie sociale dans les
populations africainas
qui sont & l'origine
de la population hal-
tienne par le biais de

1'étude ‘du szscéme de

arenté africain

- la
la
- le
le
- la

famille élargie
lignage

clan

tribu.

(Afrique noire) a revoirj

tamille restreinte

1.1.5. Montrer la survivance des noms des nations afre}

catnes d'origine dans le vocabulaire Vauvdou. €a les
termes Nanchon loa - rada, lbo, pinen etc...

2.1.1. Tn latroduction  _

a) Montrer que 1'homm: et um Ftre ~otial,

Po- ¢

2% 2 K

1'homme a8 necessaircmcnt besoln der aut:cs homm. .

b) Montrer quc les actions rédciproques des homses av

cours oe l.ut

c) Montrer que les relations organisces ot ¢

i OrgAN e =

1a realisation d'une action « mwsune
g L00 N

hornme s pour

vie sont des Rei1attons DO 1378,

———

turanles &

LAY

2 la base des roupes s@Claux

Les relations <péciiiques ot prrmanentes

Ex:
Mari . cpouxtses) .nfantg creent le gtoupe - .
appels Famille. :

L ensew

2.1.2. Expliquer que¢ )e tzch_ﬁr
de relations soci1ales Qut réaultent
réelle ou s 1mpicasl olt irmér cu de |

ble
guinlt("

par e ‘\18?“80 .

2.1.3. Montrer que 1a
fants) n'est pas fsclee
dentales industria
qu'elle est en Atrique.
coup plus vaste qu!i
lignasge. le clen.
familles restreintes
avec les enfants) ¢

en Hailti-

nucléaires fncomplétes

"
t :.millg nucléatre (pere, eote,

((”
Faite CEMOTQu-T qu'i
im#.&n- (et e

omme C°Gal souvent le cas ches ®0.¢
En Afrique of rencont ¢

!van-n(r et
de la orsan

Al raferc

L2 2

COmmg dans lec coc totée ov '}

lissres @t forcement urbenisdes ot

on $lément 4°un onseable beav-
s (amille étendve. e

| eniste 4-8

habitant sewle

e o8 88 3o fanilles

Demandes & |'éle
ve de nommst qe
sltuerl syl une carte
dos “Wonchon™
CALE b ginen™,

et

de

Tatee trouver deos
eacraples de lo od
cezajté la wie
on oo 186té Somn Lo

ptincipsue sspocte
de o hamw e .

de

te 1o vie

Domander sve
LRI S veof

toempicn to (O
Y alea oo

jo s
LAt aet
)

tree DR Rl . [N

e (ha. on lrx s

tours de la el

.

-~ Foalve ddceite pot
1 éldve ‘enille
~— lé0ive « mrplite
wae foniile @D-
Cléatre o= cmplite.

Dite ~v ~= pout

cemgontret cod dowe

- Ot

LAl
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Eléments de contenu

Gojectifs spécifiques

Le

¢« lan

voir objeccit (2)

Suggestions d’activités d'enseigneaen. et d'appreﬂdssngii Evaluation

2.1.7. Montrer que. tous les membres du lignage se sentent
trires. D'ailleurs tous ceux de la méme génération
s'anpellent fréres. Donc les cousins s'appellent "freres”.
Ils sont tous solidaires entre eux sur le plan moral et
materiel.

N.B.- Les membres d'un méme lignage ne se marient |, as
entre eux.

2.1.8. Faire le lien’en_tre le lignage et le LAKOU d'autrefois.

2.1.9. Montrer qu'au cours du temps, le nombre des géné-
rations descendant d'un méme ancétre augmente; il n'est
nlus possible pour tous les descendants d'un méme an-
«¢tre de comtinuer i vivre ensemble. Le lignage d'ori-
gine se divise cn plusieurs lignages indépendants. Par
exemple les descendants de 1'ancétre commun X forment
un seul lignage durant 8 zénérations: 1ils s'appellent

tous, les enfants de X. A la 9 .énération, les membres]

de ce lignage devenanr trop nombreux. les descendants
de Y descendant de X i la 4& génération et les entants
de¢ Z qui ‘est lui-méme descendant de X 3 la 5& génération
décidenr de s'appeler dorénavant enfants de Y et de Z
plutdt que enfanrs de X.

Les membres de ces deux nouveaux lignages n'habitent
plus ensemble et, avec le temps ils ne se souviendront
plus du nom des ancétres commun X tout en reconnaissant
leur filiation commune 3 cet ancétre fondateur.

Les lignages Y et Z formeront un clan

Un clan est un ensemble de lignages dont les membres se
croient tous descendants d'un méme ancétre commyn sans
pouvoir désigner les ancétres tnotermédiaires qui les
relient 3 cet ancétre d'origine.

2.1.10. Montrer que les différents lignages d'un méme
clan établissent entre eux des alliances par le Mariage.

En cas de danger venant de l'extérieur, les membres
d'un méme clan manifestent leur splidarité en s'entraidant.

- Présenter le mode
a‘organisation fa-
miliale qui rappelle
le lignage africain
en Haiti.

—~ Dire pourquoi un
méme lignage d'ori-
gine se divise en
plusieurs lignages
indépendants.

- béfinir le terme
"Clan"

- Etablir la diffé-
rence entre clan et
tribu.

-Le mariage est-il
permis entre tous les
membres d'un méme

clan. R
-Justifier laréponse.
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d°Emseignement ot 4' Appront iossge

- La tribu

2.1.12. Faire tdent tfarer <t

nucl‘éatrc. la famille étendue, lo lignege, le clan somt
balse; sur la parenté réelle ou staplement oftirmée (le
clan).

Montrer qu'fil cxistatt ches nos ancdtres alticaing des
groupes ~oC laux el\u vaste. QUi ne sont pas nasen suf
parent¢. C'evout la cas d¢ la TRIBU. les lang o°0
grandissent, +wc multipliont et s'cloignen’
autres dans de- villages diltérents.

LLorsque un ens.omble de clans a en communt
) les imGags rhpanes (la croy.nce qu’ils deo o tent
d'un ou plusicurs in ot ros communs  (des an. e

par cxcmpic)

b) des couluees ct Liadit tORs scnblables

¢ ) une meme langue

d) des allfances contie Je§ enncais commurnt

¢) un méme chet

11 constitue une traibu

siguer sur ute (v
-africaines dont les representants ont é:¢ . e :repoftée

53 St Domingue:

2.1.11. Montrer que les groupcs sociaux tels que lo lemilld

)

ley uwns dos

(KX YX X

doe Lt idue

Dite quelles soat

ten st téein
e

e X}

B
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Eléments de Contemu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

La famille étendue

Le lignage

dans le cas ou un méme homme

o plusieurs épouses (poly-
gamir ou plutdt polygymie).

2.1.4. Faire remarquer que chez nos ancétres africains, il

existait des groupes familiaux plus forts que la famille
nucléaire. Plusieurs familles nucléaires apparentées
vivaient ensemble.

l.s peres et meres, les.freres d'un homme marié peuvent
vivre avec cc dernier sa femme et ses enfants. Ce grou—
pe s'appelle 1a famille élargie de cet homme.

N.B.- Pour expliquer cette notion, il est i1ndispensable
de partir d'un individu (cet homme marié dans notre cas)

comme point de référence. -

2.1.5. Montrer que lignage est un ensemble de¢ plusicurs gé-

nérations (3
cétre commun
tcrmédiaires
pere ctCe..).
de

i 9) de parents descendants d'un méme an-
masculin ou féminin en partant par des in-
connus (pére, grand pere) arrierc grand-

Montrer que le lignagze ne tient compte que
la filiation unilatéralsoit du coté des hommes,soit
du co6té des femmes. Ainsi dans le cas d'un lignage
patrilinéaire, la descendance se transmet par les hommes
les filles unc fois mariées tont désormais partie du li-
gnage de leur mari.

2.1.6.Montrer que le lignage est également un groupe de co-

opération économique (gros travaux agricoles, entretien
de maison) un groupe de solidarité matérielle et spi-
rituelle. L'homme le plus igé (dans le cas d'un li-
gnage patrilinéaire) est le chef du lignage. C'est lui
qui attribue une parcelle de terre a défricher a chaque
famille nucléaire. Il entretient le culte des ancétres
morts dont il est le représentant.

p

sortes de famille
nucléaire.

- Détinir le li-
gnngc .

-~ Demander. a un
éléve de reconsti-
tuer <on lignage.

- Dire quelles sont
les relations qui
existent entre les
membres d'un méme
lignage.
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Eléments de Contenu

Objecuifs spécm«s’ Suggestfons d'Activités d'Ensefgnement et d'Apprentissage

Evaluatiom: 3

). Organisation de la vie
économique des diffé-
rents groupes humains

a) 1'économie de chas-
se et de récolte

Ex: Les Pygmées

de la forét équato-
riale les M'BUTIL
a 1'Est du Zaire
les TWA ou RUANDA

bila civilisation des
clairiéres dans la
zone de la foreét
atlantique et équa-
roriale

3.1. Déterminer le

mode d'organisation
économique des dif-
férents groupes hu-
mains.

3.1.1. Présenter 3 1'aide de photos ou de textes cette

double acrivité par laquelle les hommes cherchent direc-
tement dans la Nature leurs moyens de subsistance; car
ils n'ont pas les moyens techniques nécessaires (outils

en fer: haches, houes) pour les transformer:

-~ chasse des animaux sauvages

- cueillette des fruits, racines, tubercules

3.1.2.Faire remarquer que dans 1'économie de chasse ot de

récolte les hommes

- sont dépendants de¢ leur environnemen:

nature]

- et qu'ils sont obligés de se déplacer quand
les ressources de la nature sont épuisdes.

3.1.3.A l'aide de textes ou de photos, amener les dléves

a découvrir une autre activité économique: l'agricul-
ture. C'est la civilisation des clairiéres des ugri-

culzeurs de la forét rropicale et arlantique africaine:

Ex: Le Kissi, peuple vivant aux frontiéres de la Guinée
de la Sierra Leone et du Libéria.

3.1.4. Montrer que ces clairiéres dans la forét sont la
—————r—————

conséquence de la transformation de la nature par les
hommes grace a la technique qu'ils possédent. Grice 3
leur connaissance de la métallurgie du fer, les agricul=
teurs de la forét atlantique et équatoriale disposent
des outils (haches, houes) avec lesquels 1ils abat:ent
les arbres et aménagent ainsi les clairiéres dans les-
quelles ils établissent leurs villages et leurschamps.

- Demander a 1'é-
léve de situer sur
une carte des es-
paces- géographiques
ou se pratique
1'économie de chas-
se et de récolte.

- De montrer en quoi
les Rygmeés par
exemple sont
dépendants de la
nature.
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c) La civilisation des

Eléments d& Contenn

Gbjectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d‘'Apprentissage

Evaluation

greniers dans une
zone de savane au
Sud de la foreér
¢quatoriale au ni-
veau du 4e parallele
Sud de 1'Quest vers
1'Est.

3.1.5. 1Indiquer qu'il s'agit d'une économie de subsis-
tance disposant de trés peu de surplus parce que basée

donc non accumulables tels que les tubercules (mahioc,

en petite quantité.

3.1.6. Relever la nécessité (épuisement rapide des sols)
d'observer des longues jachéres (10 4 20 min) D'ou.le

tour de chaque village des clairieres.

tiellement basée sur la culture de céréales telles que
sorgho, mais, mil, riz ct de légumineuses telles que
haricots, pois, gque 1'on retrouve chez les Luba et les
Kongo par exemple.

3.1.8. Montrer également, a l'aide de photos et illustra-
tions si possible, les types de greniers construits par
ces agriculteurs de savane: petites maisons supportées
par des poteaux et qui ne Couchent pas le sol afin d'é-
viter la destruction des grains par 1'humidité et les
petits animaux. Faire le lien avec les COLOMBIERS
utilisés en Haiti dans 1l'Artibonite, le Nord et le Pla-
teau Central.

3.1.9. Faire la différence avec 3.1.5. parce qu'il s'agit
ici d'une économie capable de dégager un surplus; les
produits de la récolte étant conservables, accumulables
et transportables.

sur la production de produits périssables non conservable*

igname, patate douce) et les legumineuses (pois, haricots

besoin de disposer d'une grande réserve de territoire au-

3.1.7. Présenter enfin la cilivisation des greniers esscnd

- Expliquer pour-
quoi les agricul-
teurs des clai-
riéres de la forét
atlantique et équa-
toriale ne produi-
sent pas de surplus

- Pourquoi cette
agriculture a
besoin de¢ beaucoup
d'espace

— Nommer et décrire
deux pratiques a-

gricoles similaires
connues dans la
Savane au Sud en A-
frique et dans les
campagnes haitiens.

- Montrer pourquoi
1'agriculture de
la Savane du Sud
produit un surplus
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4.

Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d°'Apprentissage

Evaluatioa

Les modes d'organisa-
tion de la vie poli-

tique des groupes hu-
mains

a) le systeme tribal
sans chefferie

b) le sytéme tribal
avec chefferie.

mode d'organisation
de la vie politique(

3.1.10. Montrer que l'une des pratiques de 1'agriculture

4.1. Déterminer le 4.1.1. Présenter le degré le plus simple d'organisation

pouvoir personnalisé. Pas d'autorité politique perma-
nente.
4.1.2. Montrer l'importance des relations de famille et

4.1.3. Montrer la complexité plus grande la spécialisation

de savane, le brulis annuel est utilisé par les paysans
haitiens.

Attirer l'attention des éléves sur ce procédé de ferti-
lisation pratiqué encore chez nous aujourd'hui et qui
consiste a briiler toute la végétation morte ou sauvage
qui reste sur les champs aprés la récol(e.afin d'evri—
c¢hir 1a terre de cendres avant les prochaines semailles.

des communautés qui vivent dans les villages: le sys-
téme tribal sans chefferie dans lequel les villages
sont indépendants les uns des autres. L'autorité est
de type familial;chaque lignage habitant lec village est
autonome et est placé sous l'autorité du chef de ligna-
ge . Pour les questions concernant l'Ensemble du vil- !
lage 1'Assemblée des chefs de lignage entourant le chef
de village (le plus vieux) prend la décision. Pas de

de soumission naturclle aux ainés dans ce systéme ou
aucun individu aucun;groupe ne dispose du monopole
de la force.

dans la fonction de dirigeant, dans l'organisation po-
litique liée a l'organisation, économique 3 rendement

plus clevé.
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d°Enseignement et d*Apprentissage

Evaluation

c) le systeéme étatique

5.Les principales
langues d'origine des
africains venues a

St Domingue.

5.1. Identifier les
principales langues
d'origine des afri-
cains transplanteés

.

a St Domingue.

Les territoires plus vastes et le surplus disponible
permettent d'entretenir un groupe de dirigeants dont
le chef va détenir un pouvoir plus grand et une plus
vaste juridiction.

Le chet rend justice, peut invoquer les esprits gardiens,
peut disposer du surplus des agriculteurs pour le bien
de la communauté. Une chefferie peut comprendre un
ou plusieurs villages.

4.1.4. Indiquer finalement l'existence de royaumes nés de
la lutte entre les chefferies et des conquétes des unes
par les autres. Ces royaumes possédaient une organisa-
tion coercitive permanente, une complexité de charges
~t de rangs, des priviléges parfois héréditaires et
meme une classe de nobles.

S.1.1. Faire saveir aux éléves que les langues parlées en
“trique sont triés nombreuses (entre 700 et 1.500)

5.1.2. Indiquer qu'eclles sont si nombreuses qu'on les a
groupées en familles (3 peu prés 16 familles linguis-
tiques) ’

5.1.3. Faire retenir quelques unes telles que:
le lingala {Afrique centrale et orientale)

le kisivahili (cdté océan, Indiens, Tanzanie, Kenya...)
(le haoussa et le peul(en Afrique occidentale)

le fori (Dahomey) le Wolof (Sénégal)

- Dirc en ? A
phrases cc qut !

la différence ¢ 0w
les 3 systomes oo
sentés.

A combien estimc-
t-on le nombre Jes
langues africaines

- Citer quelques
langues d'Afrique
noire.
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Eléments de Contenu

Objectifs 39€c1f1q0e3|

Suggestions d'Activités d'Emsefgnement et d‘Apprentissage

Evaluation

6. Les Indiens ou peaux-
rouges dominés puis
détruits aprés 1492,

“n'ont presque pas
laissé de traces a
St Domingue.

de 1'ile.:

6.1. Identifier les h.l.l. Rappeler aux éléves que le peuplement de St Domingue
premiers habitants

a été réalisé par la rencontre de 3 groupes ethniques.
Les Indiens, les Noirs esclayes venus d'Afrique et les
colons blancs venus d'Europe.

?.1.2. Faire rappeler également le génocide des indiens,

conséquence des mauvais traitements subis au début de la
colonisation, ce qui explique la disparition de la civi_
lisation indienne.

6.1.3. Souligner que certains indiens opposaient une résis-

tance a l'envahisseur et gagnaient les mornes.

6.1.4. Faire remarquer que; selon certains historiens, il a

existé un contact entre indfgns révoltés et esclaves mar-
4
rons. 2

6.1.5. Souligner la transmission d'éléments culturels entre

indiens et esclaves africains qui sont d'ailleurs restes
dans nos moeurs.

Sur le plan linguistique, voir des mots tels que coui,
mabouya

Sur le plan alimentaire, faire penser a certaines habi-
tudes culinaires telles que lapréparazion de la cassave.

- Demander i 1'é-
léve d'imaginer

un dialogue écrit
dans lequel un in-
dien d'Ayiti ra-
conte a un groupe
de jeunes quels
changements ont

été opérés dans la
vie de ses congé-
néres apres la con-
quéte des tspagnols.

- Citez quelques
traces de la cul-
ture des amérin-
diens d'Ayiti dans
notre culture na-
tionale.
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Cléments de Contenn

Objectifs Spécifi

Suggestions d°Activités d’Enseéignement et d'Apprentissage

[

Evaluation

7- Les ispagnols et les
?rangats & St.
Domingue pendant la
colontsation

8- Quelques éléments
«ignificatifs des con-
ditions de vie des cs-
- laves par lesquels
ils sont asstmilés 3
dcs bétes de sowmc.

7.1 Connaitre les
groupes humains
étrangers colonisa-
teurs et esclavagisd
tes 3 St. Domingue.

8.1. Identitier cer-
tains eléments si-
gnificacifs des cont
ditions de vic des
esclaves noirs
transportés
d'Afrique a St.
Domingue .

7.1.1. Rappeler aux éléves que les blancs étramngers:
Espagnols puis Frangais, qui ont foulé le sol, se sont
comportés comme des conquérants qui ont méconnu complé-
tement les moeurs et les HWabitudes de vie antérieures
soit des Indiens, soit des Africains transportés 3 Sr.
Domingue. ' '

S \
7.1.2. Souligner 1l: mod#vatien principale des blancs co-
lonialistes et esclaviigistes:
l'enrichissement rdpi‘e.

7.1.3. Montrer que la j
sur une thése raciste
conséquent de la supér {

ification de l'esclavage repose
l'infériorité des noirs et par
ité des blancs.

8.1.1. Amener les ¢léves i
voyage et de vente des nég

o
»

e rappeler les conditions de
res.

8.1.2. Insister sur les traitements comparables a ceux
donnés aux animaux. -

= avis de "vente en gros ou en détails de négres miles
et femelles'. '

estampe (souvent sur lesseins)au nom du propriétaire.

parents et enfants séparés par la vente Rf. Code Noir,
Art. 44. "Déclarons les esclaves atres meubles, et,

coume tels, entrer en communauté et se partager entre
les co-héritiers':. ‘

violence physique.Code Noir, Art. 38"L'esclavé fugitif]

aura les oreilles coupées ... Il sera puni de mort la
Jéme fois'.

8‘1'?j‘Life ou faire lire des extraits de textes, appro-
Pri€s tirés du Manuel de J. Fouchard: Les Marrons de La
Liberté pp. 17, 18...

Demander a .chaque
8leve do rédiger un
court paragraphe
commentant l'usage
du fouet a St.
Domingue hier et en
Haiti aujourd'hui.
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Eléments de Contenu

Objectifs sPéciftques’,

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d‘Apprentissage

Evaluatioan

9- La marginalisation et
1'infériorisation
d'un groupe humain
par un autre.

- des structures de
relations autoritai-
res.

un petit groupe d'éléves (3 ou 4) de se présenter a la
classe comme des esclaves. 1Ils diront:

a)
b)

c)

comment ils voient leurs maitres et comment ces der-
niers les voient;

quels chatiments corporels ils regoivent (fouet,
ablation de membre ...);

de quelle marge de liberté ils disposent s'ils en
ont, etc. '

9.1.2. Demander 3 un autre petit groupe représentant les
maitres esclavagistes de tenter de justifier leurs
pratiques quotidiennes de domination et d'exploitation
des masses d'esclaves. ' '

9.1.3. Faire la synthése avec toute la classe.

9.1.4. Approfondir en expliquant:

a)

b)

c)

d)

que 1'esclavage est le mode de production de plus
de plus abject puisqu 11 ravale la personne humaine
au rang de chose.

que les Africains sont dépouillés de leur identité
d'origine. On ne distingue plus par exemple, les
Fons, les Ibos, les Congos; etc. Ils sont tous
appelés "négres'

que la civilisation africaine dont les esclaves
étaient porteurs a été ignorée volontairement
par les pays colonisateurs.

que des philosophes et des théologiens ont question—
né la nature humaine des noirs et que ce n'est qu ‘en
1519 que juristes et théologiens réunis a Valladolid
par Charles Quint ont décidé. que tous les hommes
sont fréres, tous fils d'Adam et Eve.

Demander a chaque
éléve de résumer en
quelques lignes quel-
ques pratiques de
marginalisation dont
les esclaves étaient
victimes.
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Elémeats de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

10. Résistance culturelle

au niveau:

a) linguistique:

b) politique et écono
mique

1

c) religieux et moral

10.1. Identifier les
modes de résistance
culturelle que les
esclaves ont opposés
aux colons et qui
ont favorisé une
prise de conscience
individuelle puis
collective.

—py—

10.1.2. Insister sur fa créativité intellcctuelle des es-

T
10.2.1. Demander aux é¥ves de dire ce cu'ils savent du
marronage
10.2.2. Préciser qu'il §'agit 13 d'une prat que de résis-
tance & la tois politique (refus de sc scuactrre & 1'cs-
clavage comme systéme) et économique (rrfuz dc donner sa
force de travail pour la production d'un b:en dont il ne

10.3.1. Rappeler aux élaves que la plupart des esclaves é-

10.3.2. souligner cependant que nombreuses étaient les

T0.3.3.

0.1.1. Amener les éléves a échanger sur originalité de
la formation du créole né de la nécessi=é qu'avaient les
esclaves venus de différentes tribus et parlant des
langues différentes, de communiquer entre cux et avec les
maitres francophones. :

bt :

.

claves & défaur d'um apprentissage sys-‘ma-ique de la
langue des blancs. ;

9

4\;‘,

participe pas aux avantages.

taient '"catéchisés"

et baptisés dans la religion catho-
lique. ’ .

te“‘?s qui faisaient fi des -normes morales et religieuse
en Vigueur par la pratique délibérée de 1'avortement.
(refus de 1a condition d'esclave pour leurs fils et fille

Insister sur le fait que ces modes de résistance
culturelle: créole, vodou, marronage, avortement, ont
favorisé une Prise de conscience a la fois individuelle
collective de leur dignité d'home et de peuple.

a) Etablir une com-
paraison entre le
créole et le mar-
ronage comme modes
de résistance cul-
turelle.

84



l1. Passage de la résis-

Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques, Suggestions d'Activités d'Ensefgnement et d‘'Apprentissage

Evaluatioa

tance culturelle 3
l'action politique et
militaire de libéra-
tion nationale.

a) Recherche et mani-
festation d'une i-
dentité culturelle
des groupes exploi-
tes.

sctions revendica-
'rices séparées:

- des affranchis
i0né et Chavanne)

Jo --sclaves et fils

d’

~

R

“tives (Bois-

\
AN

11.1. Expliquer les
étapes qui ont mar-

1.1.i. Inviter les éldves 3 se rappeler les modes de résis]
tance culturelle vus dans l'objectif 10.

qué le passage de la

résistance culturel
le 3 une action po-
litique et militair

de libération collec
tive pour la consti-

tution d'une nation
indépendante.

1.1.2. Faire découvrir que ce sont également aes formes gé;
niales et originales de communication et d‘'expression
collective.

11.1.3. Dégager le role d'unification qu'ont pu avoir le
créole et le vodou dans leur recherche d'identité au-
prés. des divers groupes humains victimes 3 des degrés
différents, du systeéme esclavagiste.

1.1.4. Insister sur le fait que cette prise de conscience
individuelle et collective pousse les hommes a agir
contre 1l'oppression

a) par des actions individuelles telles que:

les suicides d'esclaves
le marronage
1'empoisennement des colons

1'avortement volontaire des femmes esclaves

oY

b) par des actions collectives visant a défendre les
intéréts des groupes d'appartenance

[1.1.5. Présenter les revendications des affranchis faites
sous la direction d'Ogé et Chavanne qui voulaient etre
les égaux des blancs et qui ont tenté d'utiliser les
esclaves comme troupes de choc.

mobilisateur de

11.1.6. Faire voir également le caraccérc
conscients

la cérémonie du Bois Caiman ob lc¢s esclaves
de leur force collecctive ont juré «dc mener la lutte
jusqu'au bout en vue de changer d¢ statut.
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c)

d)

e)

Eléments de Contenn

Objectifs Spéctfiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

Action politique et
militaire des masses
d'anciens esclaves
sous la direction
de Toussaint.

Réaction de la Francd
métropolitaine qui
élimine Toussaint

et envoie une expé-
dition (Leclerc)
chargée de restaurer
l'ordre ancien

Création du drapeau
acte symbolique
d'union des noirs
et des mulatres en
marche vers 1'indé-
pendance.

Ll.l.7. Faire comprendre le pas franchi dans l'action poli-

tique et militaire menée par Toussaint appuyé sur les
masses d'anciens esclaves et dont le but est 1l'autonomie
interne.

11.1.8. Insister sur l!importance de cette étape manquée

par la déterminatio*, 1'organisation, les relations di-
plomatiques et la luytte armée et qui a fortifié les com-
battants malgré 1'échec de Toussaint.

%,

11.1.9. Rappeler 1° expéd%tion des troupes frangaises qui

desorganlse momentanengnt les troupes indigénes, mais
qui en méme temps les bblxge a adopter de nouvelles
stratégies de lutte et fait émerger de nouveaux leaders.

11.1.10. Insister sur le lien qui existe désormais entre

noirs et mulatres, nouveaux libres et anciens affranchis
convaincusde la nécessité de s'unir dans une action de
libération nationale.

11.1.11. Rappeler 1'acte de création du drapeau ,dont la

signification d'unité est évidente.

11.1.12. Aider les éléves a se rendre compte de l'impact

psychologxque d'un drapeau tant sur les troupes indi-
génes que sur la métropole.
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d°Activités d’Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

12.

Composantes idéolo-

giques contradic-
toires:

a) grands idéaux

exaltés par la ré-

volution frangaise
ayant leurs reten-
tissements i St
Dominpue.

b} Pratiques te-—
naces de margina-
lisztion.

Les aspirations

économigues légi-

times 4es anciens

esciaves

- posscssion de -
terres

- liberté - de travail

en oppcsition avec

les structures éco-

nomiques héritées
de la colonie
telles que 1'accés
a la propriété et

logiques existant

sante.

13.1.
divergences entre
les aspirations

économiques des

anciens esclaves
et les structures
économiques héri-

12.1, Distinguer les
contradictions idéo-

dans la nation naisH

Identifier les

tées de la Colonie.

2.1.1. Rappeler aux éléves que le vent de révolution qui a
soufflé dans la métropole frangaise et la colonie de St
Domingue a charrié de grands idéaux qui ont renversé les
valeurs des sociétés de classe et de caste

12.1.2. Faire nommer ces idéaux et aspirations: Liberté.
Egalité, Fraternité (Rév. Fr.) Liberté ou la Mort, Vivre
Libre ou Mourir (Rév. St D).

12.1.3. Faire dire aux éléves quel type de société on de-
vrait s'attendre a voir construire par les défenseurs
de telles devises.

12.1.4. Faire rewarquer que la nouvelle société haitienne
est 3 la fois soulevée par des grandeurs soulignées en
12.1.2. et alourdie par les séquelles des pratiques
esclavagistes repressives et discriminatoires: cloison-
nements entre les catégories d'esclaves, entre esclaves
et hommes libres, etc... Travail de la terre réservée
a certains priviléges, décorations et honneur prodigues
aux tenants du pouvoir politique.

13.1.1. Faire découvrir par les éléves quelles pouvaient
étre les aspirations économiques élémentaires et légi-
times de l'ensemble des nouveaux libres au lendemain
de 1'indépendance. '

13.1.2. Souligner la légitimité du besoin de propriété de

son espace agricole, de disposer librement de sa force
de travail et de choisir ses activités économiques.

- Choisir un des

3 mots du slogan

de la Rév.Frangaise
Liberté, Egalité,
Fraternité que 1l'on
retrouve d'ailleurs
a St Domingue.

Montrer ce qui est
contradictoire
entre ce mot et
les pratiques que
l'on retrouve dans
la nouvelle socié-
té haitienne.

- Dire quelles é-
taient les princi-
pales revendica-
tions économiques
et sociales des
nouveaux libres.

- Préciser en quoi
elles étaient 1é-
gitimes.
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d’Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluaction

et la grande proprié-
té.

14. Les résistances
identifides telles
que:

- refus de 1'embrigad
dement pour le trad
vail sur les gran-
des propricics.

- profit économique
accordé exclusive-
ment aux nouvcaux
propriétaires,
"nouveaux maitres"

14.1. ldentifier les
Ltypes de résistance
manitestés par les
nouveaux citoyens.

13.1.3. Favoriser un échange cntre les éléves sur certai-
nes structurcs économiques coloniales telles que:

- les grandes plantations de canne a sucre, de caté et
ct de coton.

- les manutacrures telles que guildives, 1ndigoreries,
catéteries. cotonneries.

- l'exploitation cowme base de 1'¢conomie natienale.

14.1.1. Faire rcessortir 1'incompat ibilité entre ies aspur-
rations économiqucs des amciens esclaves pris jndivi-
duellement et les obligations des dirigeants d'une
nation naissante qui doit mettre ¢n place des structures
¢conomiques solides.

- reconstitucr les plantations bralées
.

- réorganiscr lecs manufactures
- assurer la production agricole suffisante pour la
consommation locale.

- maintenir la production pour l'exportation.

14.1.2. Inviter les éléves a dire comment les intéréts de
de la nation pcuvent entre en conflit avec les intéréts
individuels soit de la majorité des citoyens, soit des
nouveaux dirigeants.

Faire comparcr pas
les ¢leves les e -
réts individuel . des
nouveaux libres or e

‘responsables de Vi

Trouver dans 1l'analysc
de la situation natio-
nale au lendemain de
1'indépendance des
exemples qu'illustrent
les conflits entre les
entre les intérécs.
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15. Les mesures caracté-

Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d'Apprentissage

Evaluation

ristiques prises par
un pouvoir autoritairj
installé dans la nou-
velle nation axé sur
la défense de son in-
dépendance politique
et la volonté de s'im-
poser aux autres

a) défense du terri-
toire par la construc/
tion de forts

b) Gouverncments
formés de géné-
raux.

15.1. Mettre en évi-
dence le caractére
autoritaire du ré-
gime politique mis
en place aprés
1'indépendance.

15.1.1. A 1'aide de questions appropriées, porter les élé-
ves 3 rappeler les mesures de défense: prises par le gou-
vernement de Dessalines au lendemain de la proclamation
de 1'indépendance: massacré des frangais

construction de forts

15.1.2. Insister sur les raisons qui pourraient justifier
de telles mesures: retour offensif des Frangais, non
acceptation de 1l'indépendance d'Haiti par les autres na-
tions

15.1.3. Expliquer ce qu'est un pouvoir politique autori-
tairec: pas de dialogue, pas de consultation de la majo-
rité ou de leurs rcprésentants: adoption de mesures de
gouvernement prises unilatéralement.

15.1.4. Faire découvrir par les éléves en quoi ce pouvoir
autoritaire a pu desservir la nouvelle nation au lende-
main de 1804

15.1.5. Faire remarquer l'importance du fait que 1'indé-
pendance d'Haiti a été acquise aprés une période de
guerre ou d'affrontement entre l'armée de Rochambeau et
celle de St. Domingue.

15.1.6. Demander aux éléves de rappeler les noms des prin-
cipaux généraux qui ont fait la guerre de 1'indépendance

15.1.7. Souligner le fait que ces mémes généraux ont forge
le gouvernement de Dessalines, puis ceux de Pétion et de
christophe.

15.1.8. Demander 3 un éléve d'inscrire au tableau no;r :cs
noms de ces généraux avec leur affectation: commandan

militaire de telle région ou miniscre de ...
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Eléments de Contenu

Objectifs Spécifiques|

Suggestions d'Activités d'Enseignement et d*Apprentissage

Evaluation

) Caporalisme
agraire

d) Ecole élitiste

15.1.9. Rappeler les difficultés liées 3 la question de la
terre rencontrées par les premieis dirigeants:

répartition de la terre (la terre pour tous)
travail de ia terre (résistances)

15.1.10.Demander aux éléves d'expliquer le caporalisme a-
graire pratiqué sous les gouvernements de Dessalines et
de Christophe.

15.1.11.Compléter ces explications

15.1.12.Clarifier 3 ce sujet la politique de Pétion et cel-
le de Christophe

15.1.13.Donner aux éléves le temps de faire leurs commen-—
taires.

15.1.14.Souligner les conséquences d'une telle politique
sur le futur de la nation naissante.

— Choisir 1 ou 2
éléments qui ma-
nifestent le ca-
ractére autori-
taire du régime
politique mis en
place aprés 1'in-
dépendance et
montrer ses (ou
leurs) incidences
sur la société
haitienne de 1'é-
poque.
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Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseign:.ont et d'apprend ssage

Evaluation

%

1.2.

1.3.

Manifester de
1'intérét et une
attitude critique
face a tout fait
présenté comme
important pour sa
communauté, son
pays et/ou le
progrés de 1'hu-
manité.

Identifier des
solutions aux prof
blémes d'ordre
social ou écolo-
gique etc. mis en
lumiére par 1'é-
vénement quoi .-
dien.

1.2.1.

1.2.2.

1.3.1.

L'enseignant encouragera les éleves 3 former
individuellement ou en petits groupes leurs pro-
pres opinions face a certains évenements d'actua-
lité, et 3 les présenter lors des réunions avec
leurs camarades de la méme classe et/ou des
classes paralléles. Ces exposés constitueront le
point de départ et la substance des débats et
discussions bénéfiques au développemen: de 1'es-
prit critique.

des petites
communauté afin
sur certains
économique,

Les éléves peuvent étre initiés a
cnquétes sociales au sein de leur
d'obtenir les meilleures opinions
événements d'actualité politique,
¢ducative, sanitaire, scientifique ctc.

L'enseignant peut aussi stimuler les éleves a
l'organisation d'acrivités pratiques: a'interven-
tion nécessaires 3 la résolution des problemes
qui s'imposent a la communauté dont l'école ftair
partie.

Ex: (Campagne cn faveur de l'éducation des
jeunes, de la protection de 1'environnement
de la prévention contre la drogue et
le Sida.

- Production per-
sonnelle ou en
groupe reflétant
les opinions des
éleves sur certain
évenements de 1l'ac
tualicé.

- Participation
des éleves a des
activités d'ordrg
.o 1al en réponsg
a un probleme d' -
tualité.
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Discip'!ine:

Classe

7é Année

Sciences Sociales

OVERTURE. SUR. L' ACTUALITE. {activit

’

'

.permanente)

Objectifs genéraux du theme:

manente) ... .....(bheures)

a) Interpréter objectivement les événements de l*'Actualité Nationale
et/ou internationale susceptibles d'influencer 1'environnement

physique. wocial ou la destinée des peuples.

Eléments de contenu

Objectifs specifiques

Suggestions d’activités d'enseignement et d'apprentissage

Fvaluation

1. L'Actualité nationale
et incternationale.

l.'éleve devra étre <«

pable de

1.1. Uti1iiser des ¢

reres scient:f1

ques universelic

ment admis pour
ar:ivser et 1n-
terpreter les

Svenrments ma-

jeurs de 1'actua

lité nationale

et 1nternational.

1.1.1. Les éleéves seront amenés a sélectionner des évene-

ments Je l'actvalité nationale ou internationale

et «n déegager:

a) la 'ocalisation en situant géographiquement le
Plecig
b1 le- nersonnes impliquées:
1o les wises directes nu indirectes:
d) lec  onséquences a court terme ou poar l'avenip

;e-lation de l'évenement avec un ou des do-
la san-

e la
maines d'intérét tels que 1'éducation,
té.. l'environnement, l'économie. |'emploi etc

L'enseignant en profitera pour faire établir la
différence ontre faits et opinions, entre la réa-
lité et la fiction.

Les éléves devront aussi apprendre a contrdler
leurs sources d'information, en en questionnant
la validité et en les comparant a d'autres sour-
ces disponibles.

L'enseignant et les éléves peuvent réserver un
coin du mur de la classe comme panneau d'affi-
chage des nouvelles. Des groupes d'éléves pren-
dront a tour de rdle la res,onsabilité d'alimen-
ter ce panneau en le mettant 3 jour aprés écoute
a la radio ou lecture de journaux et revues na-
tionales et ou internationales.

- Chague groui:

d'éloves prés.es

ra a ia tin de
1*annde cn doss
illasré sur un

des svonemen: s
mal gt s de

P annsde

- Périodiquement
les ¢leves devror
répondre a des
questions ponc-
tuelles relative-
3 certains évene
ments de l'actua-
lité.
. noms
. lieux
. faits
. causes et

effets etc.r
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SCIENCES SOCIALES

TABLE DE PROGRESSION

Time

E

Thémes / Mois

Octobre - Décembre

Janvier - Mars

Avril - Juin

Th. I : Les Sociétés Humaines Contenus Contenus Contenus
Al - A2 - A3 - A4 By - B2 —_—
Th. II : Les Sociétés Antillaises| Contenus Contenus Contenus
* Al - A2 A3
Th. III: La Société Haitienne Contenus Contenus Contenus
= Al - A2 A3
Th. IV : La Terre et les Proble- Contenus La Planete Terre Contcnus  La Planéte Terre Contenus La Planete Terre
mes de son Humanisation A 1-2-3-6; By Travaux Prati-| b t 72 -3; Travaux Pratiques
ques I %-5-6
E1; 8 2-3-4; Travaux Prati-
ques . 2-3;
C 1-2-3-4-5
i1 i 1
Th. V : L'Espace Caratbe Contenus Le Milieu Naturel | Contenus Le Milieu Naturel | Contenus Le Hn‘l’neu Nature
Cara%be Carathe Caraftbe
A l-Z; B 1-2; C 1-2.
. . ' i ement
Th. VI : Le Milieu Géographique Contenus L'Environnement Contenus L'Environnement Contenus :hemfrl::n:‘““n
Haitien Physique Haitien Physique Haitien ysiq
A 1-2; B 1-2-3; C 1-2-3;
D 1-2.
Th. VII: Culture et Société Contenus Contenus Contenus
1-2-3-4-5 6-7-8-9 10-11-12
PSS cquis
. + Au ler trimestre, les Themes II er III ne seront pas enseignés; l'éléve n'ayant pas encore acq
! certaines notions de base.
- 3 6 é Trimestre.
o Pour une meilleure compréhension des Thémes II etIIl, le théme I sera achevé au 2eme
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Culture et Société
7dme et 8dme années F.

Bibliographie

1. l.!!;!!h V;ctgr

En Haiti dans la vie rurale
Imprimerie Le Natal. ~.2u ?, '380

Pour sélection de textes Ze leciure

2. Histoire générale de l'Afrique
I- Méthodologie et pré-histoire africaine

Présence Africaine / Edicef / UNESCO
Unesco 1986, Paris
Rf. PP 99 - 112, c<hap, 2
La tradition vivante
3. Constitution d'Haiti de 1987

4, Jean Fouchard,

Les marrons de la libert¢
Ed, l'Ecole, Paris 1976
Ref, P - 86
Peupleﬁ africains

5. Louis E. Elie
Histoire d'Haiti T, 1 et 2
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6. Moral, Paul
Le paysan Haitien
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Editeurs:
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9- Price Mars Jean 7
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ANNEXES

- PLAN D ETUDES DU 3* CYCLE FONDAMENTAL (OPTION TECHNIQUE ET PROFESSIONNELLE)

- ORGANIGRAMME DU SYSTEME EDUCATIF



PLAN D'ETUDES DU 3t CYCLE FONDAMENTAL
Enseignement technique et professionnel]

OPTION AGRICOLE

70 AF 80 AF 90 AF TOTAL
Disciplines d'études
Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel
1. Créole 2 60 2 60 l 30 5 150
2. Frangais 4 120 4 120 3 90 11 330
3. Langues Etrangéres 2 60 2 60 2 60 6 180
4. Mathématiques 4 120 4 120 4 120 12 360
5. Sciences Sociales 2 60 2 60 2 60 6 180
6. Sciences Expérimentales 3 90 3 90 3 90 9 270
" 7. Education Esthétique et Artistique 1 30 1 30 1 30 3 90
8. Education Physique et Sportive 1 30 1 30 1 30 3 90
9. Economie et Développement Rural 1 30 1 30 1 30 3 90
10. Gestion Agricole et Systéme ] 30 1 30 1 30 3 90
Coopératif '
11. Technologie Agricole 1 30 1 30 1 30 3 90
12. Etudes des Sols et Techniques 1 30 1 30 2 60 4 120
Culturales
13. Etudes des spécialités Agricoles 3 90 2 60 2 60 7 210
14. Travaux de Champs et 1 30 2 60 3 90 6 180
Expérimentation
27 810 27 810 27 810 81 2,430




PLAN D'ETUDES DU 38 CYCLE FONDAMENTAL
Enseignement technique et professionnel

OPTION INDUSTRIELLE

70 AF 80 AF 90 AF TOTAL
Disciplines d'études
Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel
1. Créole 2 60 2 60 1 30 5 150
2. Frangais 4 120 4 120 3 90 11 330
3. Langues Etrangéres 2 60 2 60 2. 60 6 180
4. Mathématiques 4 120 4 120 4 120 12 360
5. Sciences Sociales 2 60 2 60 2 60 6 180
6. Sciences Expérimentales 3 90 3 90 3 90 9 270
7. Education Esthétique et Artistique 1 30 1 30 1 30 3 90
8. Education Physique et Sportive 1 30 1 30 1 30 3 90
9. Economie et Développement ] 30 1 30 1 30 3 90
10. Gestion et Législation du 1 30 1 30 1 30 3 90
Travail
11. Orientation Professionnelle et — — - - ! 30 ! 30
Emplois
12. Dessin Technique 2 60 2 60 2 60 6 180
13. Etudes des Matériaux 2 60 1 30 ! 30 4 120
14. Méthodes de Fabrication I 30 1 30 1 30 3 90
15. Travaux d'Ateliers 1 30 2 60 3 90 6 180
27 810 27 810 27 810 81 2,430




PLAN D'ETUDES DU 3t CYCLE FONDAMENTAL
Enseignement technique et professionnel

OPTION COMMERCIALE

7° s

8°

9° i

TOTAL
Disciplines d'études
Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel Heb. Annuel
1. Créole . 2 60 2 60 1 30 S 150
2. Frangais 4 120 4 120 3 90 11 330
3. Langues Etranggres 2 " 60 2 60 2 60 6 180
4. Mathématiques 4 120 4 120 4 120 12 360
5. Sciences Sociales 2 60 2 60 2 60 6 180
6. Sciences Expérimentales 3 90 3 90 3 90 9 270
7. Education Esthétique et Artistique 1 30 1 30 1 30 3 90
8. Education Physique et Sportive 1 30 1 30 1 30 3 90
9. Economie et Développement 1 30 1 30 1 30 3 90
10. Gestion et Législation du 1 30 1 30 1 30 3 90
Travail
11.1 {Orientation Professionnelle et — — — - 1 30 ! 30
Emplois '
12. Technologie de la Spécialité 2 60 1 30 ! 30 4 120
Commerciale
13. Etudes des Spécialités 3 90 3 90 3 90 9 270
Commerciales
14. Travaux Pratiques 1 20 2 60 3 90 6 180
27 810 27 810 27 810 81 2,430
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