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* PREAMBULE *

Suivant les principes de la nouvelle Politique Educative Nationale, ce PROGRAMME
PEDAGOGIQUE OPERATIONNEL vise a consolider les bases philosophiques, sociologiques, pé ~
dagogiques et psychologiques de 1'Education des éléves pendant leurs études au cours du

I1le Cycle de 1'Ecole Fondamentale. Ses caractéristiques sont les suivantes :

1.- CONTINUITE par rapport au Cycle de 1'Education de Base (Ier & 2e);

I1.- NOUVEAU PROFIL DE L'ELEVE en fin de scolarité, exprimé sous forme de Fina-
lités, Buts et Objectifs Généravx de 1'Education;

II1.- NOUVELLES STRUCTURES du Systéme d'Education Haitienne;
IV.— PROGRAMMES DETAILLES pour 1l'ensemble du Cycle et pour chaque discipline

d'enseignement;
i A}

V.- NOUVELLES STRATEGIES d'enseignement et d'apprentissage, afin de rendre plus
efficace le travail des éléves et des enseignants;

Vl.- PREPARATION ET OUVERTURE vers les niveaux supérieurs de l'Ecole Haitienne
(Secondaire et Universitaire).

Le Programme scolairé pour le I1Te Cycle inaugure une nouvelle étape dans l'évo —
lution de la rémovation du Systéme Educatif Haitien. Par son Orientation, par son Conte -
nu et par son nouveau R3le dans la pratique scolaire, il se veut un instrument efficace
pour la promotion de la Démocratie, du Civisme et de 1'Unité Nationale, car il est desti-

» LY

né a TOUS les enfants du Pays.

kb S R R e

|

¥

######################################################################



I. FINALITES DE L'EDUCATION HAITIENNE

S'inspirant d'une philosophie humaniste et pragmatique, 1'Education
Haitienne se veut nationale et affirme 1'identité de 1'Homme Haitien.

Elle constitue un facteur d'intégration et de cohésion et vise, de ce

fait, a réi:oncilier le jeune Haitien avec son environnement culturel, socfal

et économique.

L'Ecole Haitienne Nouvelle a pour mission de développer également
le seis des responsabilités et l'esprit communautaire. Elle constitue
un instrument de développement et intégre dans son contenu les données
de la réalité haitienne comme elle apporte & l'environnement le changement

et le progrés nécessaires.

L'Education Haitienne vise avant tout & favoriser la formation de
1'homme-citoyen-producteur capable de modifier les conditions physiques
naturelles, de créer les richesses matérielles et de contrfbuer 3 1'épanouis-

sement des valeurs culturelles, morales et spirituelles.



L'Ecole Haitienne est u) processus global ‘et continu "de .. formation
humaine et individuelle qui ihtégre tous les -aspects d'une formation com-

pléte et harmonieuse. Y sont enseignés intégralement:

- 1'éducation physique et sportive i
-“-1a formation morale, civique et religieuse

- le développerment du patriotisme et de la conscience nationale
- l'initiation & la science et 3 la technologie

- la préparation au travail et ala vie active

l'entrainement aux activités: productives et au processus

du développement.

Pour ce faire, 1'Ecole Haitienne Nouvelle repose sur les principes

de base suivants:
- la démocratisation
- la gratuité de 1'enseignement
- la garantie de 1'éducation par 1'Etat
- l'obligation scolaire
- la liberté de 1l'enseignement
- 1'orientation de 1'éducation vers le développement,

Les objectifs éducatifs découlant de ces options et orientations fonda-

mentales peuvent se résumer en: (1)
1
- la réalisation de la scolarisation universelle d'ici 1'an 2004

(1) Bicentenaire de la République d'Haiti



- l& iutte cont.-» 1'analphabétisme de la population #zulte

~ 1'intégration de l'éduclation dens les .activités. socio-&conomiques
nati~nales,

- 1'amélioration qualitative de 1'enseign~mcat et 1. rénovation du
contenu

- la promotion de 1'identité nationaie et des valeurs culturelles.

Ces objectifs sont soutenus par une stratégie fondée sur 1'élargissement.
constant € régulier du systéme é&du.atif, sa rénovation en profondeur

et de l'orientation de 1' éducation pour le développement .



II. OBJECTIFS GENERAUX DU 32me CYCLE FONDAMENTAL

2,1 Objectifs Généraux

Tel qu'il ressort de l'organigramme adopté (cf. schéma) le 3éme
cycle fondamental doit répondre aux buts et finalités suivantes:

a) Consolider chez les éléves qui terminent 1l'enseignement fonda-
mental de base (ler et 2&me cycled la maitrise des connais-
sances acquises et renforcer leurs capacités d'adaptation

aux nouveaux domaines d'études.

b) Développer chez les jeunes les qualités essentielles comme
la créativité, 1l'esprit critique, 1'observation scientifique

et le sens de l'initiative.

c) Assurer aux jeunes une formation générale, scientifique ‘et
technique,solide et &quilibrée.

d) Favoriser des attitudes et comportements posfitifs vis-a-vis
du changement de l'environnement et du développement socio-
économique. '

e) Familiariser les jeunes avec le monde du travail et les pré-

parer 3 la vie active.

f) Assurer aux é&léves orientés vers 1'enseignement technique
et professionnel, une formation théorique et pratique permet-
tant le développement de qualification nécessaire 3 1'exercice
d'un mé'uef.



g) Préparer les éléves & 1l'issue de lz 9éme Année Foudamentale
a l'accés dans l'enseignement secondaire qui les ménera aprés
3 ans d'études complémentaires aux différentes séries du

Baccalauréat (Général et Technique).

2.2 Principes de base de 1'élaboration du curriculum

Pour répondre effectivement aux objectifs et finalités définis,

1'élaboration des programmes de 3&me cycle s été batie & partir des prin-

cipes de base suivants:

a) Les disciplines d'enseignement doivent permettre de lier

la formation a 1'emploi.

b) Le contenu du programme doit étre orienté vers l'inter-
disciplinarité, par 1'organisation des curricula autour des
thémes centraux et par des approches liées & l'environnement
et axées sur la vie active et la réscolution de situations

socio-économiques concrétes.

c) Le développement des apprentissages sur la base de l'orien-

tation scolaire et professionnelle, doit tenir compte a la

fois:
i) des aptitudes spécifiques de chaque éléve
i1) des souhaits et voeux des parents

iii) des besoins réels du monde professionnel et des per-

spectives nationales de développement,



d)

e)

g}

Le choix des contenus et méthodes, doit ‘susciter auprés
des jeunes 1'esprit d'analyse, de .synthése, d'évaluation
et~ de jugement, l'aptitude & la recherche et & la créativité,
qualités indispensables 3 1'intégration dans le processus

de production et de développement national.

Le contenu pédagogique doit se distinguer par une réduction
de l'opposition travail "travail manuel - travail intellectuel”,
par le déclisonnement des enseignements de chaque discipline
grace & i'application des connaissances ot du dévelcppement

des aptitudes.

Le curriculum doit offrir des chances égales:

~ d'une part, & l'accés & des études ou & des formations

supérieures

- d'autre part, l'accés & la vie active, par le biais d'une
formation technique et pfofessionnelle axée sur les grands
ensembles de métiers (Industrie, Gestion, Agriculture,
Commerce, etc...) qui permet de multiplier les chances
d'accés 3 1l'empldi.

Les programmes doivent priv'i‘légier {'impact des enseignements

sur la vie quotidien‘ne et intégrer les éléments de l'environ-

nement &concmigua, sccial, technique et culturel immédiat.

i
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1I1. LE PLAN D'ETUDES ET LE PROGRAMME-CADRE
DU 32me CYCLE FONDAMENTAL

Le Plan d'études et le programme-cadre présentés ici, mettent
en évidence les principales disciplines qui constituent, dans leur
progression et leur interdisciplinarité, le cadre essentiel de 1'enseigne-

ment du 3éme cycle fondamental.

1. Créole: il s'agit d'abord, de consoiider ies acquis des deux
premiers cycles de 1'Ecole fondamentale et ensuite de ‘donner aux
apprenants des connaissances nécessaires devant leur permettre d'uti-
liser la langue avec compétence et performance dans tous les domaines

de vie sociale et culturelle.

Placé dans le cadre de la réncvation pédagogique, l'enseignement
du créole se veu! rationnel en répondant & la fois aux exigences de

socioc-linguistique des éléves et & la dynamique des appren-

é
ticeages de la langue maternelle.

A la fin du 3éme cycle 1'éléve doit étre capable de:

- s'exprimer oralement avec alsance et précision tant dans la
conversation spontanfée que dans des situations formelles (expo-
sé, débat, réunion) tout en respectant les régles de la bonne
écoute et de la prise de parole.

- améliorer ses compétences et hablletés en lecture afin de
répondre 3 ses besoins tant au point de vue social,académique

que culturel.



- communiquer a l'ecrit ses besoins, idées, opinions et sentiments
en tenant compte du fonctionnement du créole (grammaire),
et des exigences liées aux intentions et & la situation de

communication.

2. Frangais: Sur la base des acquis antérieurs (ler et 2&me cycle
fondamental) et dans l'optique du bilinguisme équilibré qul est visé,
1'enseignement du francais au 3é&me cycle est & considérer d'un double
point de vue. D'abord en tant que derniére étape de ‘,-:'la scolarité
de base, il se donnera pour objectif majeur de renforcer les compéten-
ces et habiletés développées antérieurement, aussi bien sur le plan
de la compréhension que sur le plan de la production, aussi bien
3 1'oral qu'ad 1'écrit. Ensuite en tant que voie de passage vers'

d'autres niveaux de formation plus complexes, il parachévera la mide
en place des fondements (conceptuels et notionnels) quil serviront A

1'édification des savoirs et savoir-faire ultérieurs.

D'avantage encore peut-étre qu'aux étapes antérieures, le cours
de francais sera, en outre, l'occasion d'un authentique entratnement
au travail intellectuel, dans la perspective d'une participation active
de 1'éléve & 1'acquisition du saveir par le biais de la recherche.
Progressivement, 1'éldve se construira la capacité d'identifier ses
sources de documentation pour composer la matiére d'un exposé ou
d'une rédaction, pa- exemple, 3insi que de planifier les étapes le
son travail, En leciure, ceite habileté se manifestera par un compor-
tement de plus en plus autonome, entretenu par le golt que 1'lléve
aura développé pour c:tte activité, Tous ces comportements seront

conditionnés par 1'attitude active de 1'&léve face au savcir, attitvde

-9 -




qui fera de lui le principal agent de sa formation. Dans le méme
ordre d'iagées, il en sera confronté a des activités audto-correctives

qui Il forrniront 1ioccasion d'évaluer lui-méme ses connaissance:.

Du point de vue du contenu, cet enseignement proposera des thémes
puisés, le plus ‘cuvent possible, dans la réalité profonde de notre
société. Ces thémes tendront & une large diversité, avec ouverture
sur les autres matiér'es du programme et intégration, en particulier,
des lexiques professionnels ou technologiques. Une bonne place vy
sera, de méme, réservédc aux textes des grands auteurs de notre litté-

rature.

Par ses contenus comme par les compéiences qu'il vise, c'est
donc un enseignement vivant et ouvert sur la vie que le programme
du 3éme cycle propose. Du point de vue de la langue, 1'éléve acquer-
ra une maftrise accrue du frangais, aux divers plans de la communicé—
tion orale, de la compréhension et de la production écrites. Cet
objectif s'atteindra au moyen d'activités scolaires variées, telles
que 1'exposé, le jeu de r8les, le compte-rendu de lecture (oral ou
écrit), les travaux divers & partir de textes... Par deld le bénéfice
immédiat de telles activités, c'est l'organisation de la pensée elle-
méme qui se structurera, préparant ainsi 1'éléve & assumer, corollai-

rement d& son statut de citoyen bilingue, son réle dans la Société.

A la fin du 3éme cycle, 1'éléve devra étre capable de:

- Appliquer les bonnes habitudes d'écoute et d'expression orale

3 1'approfondissement de ses connaissances de la langue
frangaise et au Jdéveloppement de relatinns humaines aussi

ke Ju'nzs manien: s,



- Maftriser les techniques ‘et méthodes de : ;;avqi,l propres a lui assurer le succés

de sa scolarité.

3. Langues étrangéres (Anglais, Espagnol)

Il est clairement défini, dans le cadre des options culturelles nationales, que
1'enseignement doit aussi  faire acquérir au jeune haitien, une conscience universelle.
L'étude des langues &trangéres, entre autre I'Anglais® et/oy 1'Espagnol, se veut donc,

un moyen de réaliser cette ouverture sur le monde extérieur en lui fournissant les instru-

ments linguistiques' nécessaires.

Le p_ri:g-ra'lne des - langues étrangéres vise donc 3 développer chez -les -jeunes les

connaissances et les habilétés -de. base qui leur permettent de communiquer tant-oralement

.. qu'a 1'écrit avec la communauté internationale.

L'enseignement des langues é&trangéres du 3¢me cycle de 1'Ecole Fondamentale, a
pour Finalité de donner a 1'éléve les habiletés et connaissances de base: nécessaires

lui permettant de communiquer avec le locuteur natif dont i) étudie la langue.

11 vise 3 ‘pourvoir 1’éléve - de. compétences linguistiques précises dans des domaines

bien déter‘fﬁés .

211 -



Au niveau des compétences linguistiques, il s'agit entre autre de rendre 1'éléve apte en :

a) compréhension orale

b) expression orale

c) lecture (compréhension de textes)
d) écrigurg (composition)

.

‘Au niveau des domairies de compétence, il s'agit de le rendre capable de :

a) réaliser des actes sociaux (se présenter, saluer, remercier)

b) fournir des informations factuelles (décrire physiquement et moralement une personae,

indiquer son age...)
c) exprimer des attitudes affectives(exprimer des désirs, ses goits, ses préférences...)

d) réaliser des actes incitatifs (faire des suggestions, une misé en gardé, donner des

instructions...)

e) exprimer des attitudes intellectuelles (exprimer 1]'idée de capacité, d'obligation, de

permission...)
4. Mathématiques : . S

Sachant que le troisiéme c.yc':‘le de 1'Ecole Fondamentale concerne des éléves dont
1'dge se situe entre 12 et 15 ans, 1'élaboration des programmes de mathématiques pour

‘ce cycle, s'appuie sur une triple hypothése :

a) La majorité des éléves qui commence la 7éme AF achévera le cycle de trois ans

avec sans doute une faible déperdition scolaire.

- 12 -



&, Mathématiques

Sachant que le troisiéme cycle de 1'Ecole Fondamentale concerne
des é&ldves dont l'age se situe entre 12 et 15 ans, 1'élaboration des
programmes de mathématiques pour ce cycle, s'appuie sur une triple

hypothése:

a) La majorité des éldves qui commence la 7&me AF achévera le
cycle de trois ans avec sans doute une faible déperdition

scolaire.

b) La 9éme AF sera, dans de nombreux cas, le dernier lieu de

rencontre formelle entre certais é&léves et les mathématiques.

c) La diversité des options aprés le 3éme cycle (Ecole Normale,
Lycée Classique, Ecole Professionnelle, marché du travail)
ne réduit par les programmes des différentes disciplines au
tronc commun utile. Au contraire, elle élargit considérablement
le champ couvert par chacune des matiéres en vue des grandes

orientations qui devront étre sulvies par les éléves.

D'un peint de vue utilitaire, 1'enseignement des mathématiques
3 ce niveau devrait fournir aux &léves des techniques et des outils
mathématiques nécessaires pour des activités professionnelles ou quotidien-

nes en liaison avec les besoins immédiats ou prévisibles.

D'va point de vue spéculatif, or igncre aujourd'™ui ce que sera
1'environnement technologique et scientifique. dans .ingt ans, de 1'éléve
que nous formons ~aintenant. On ne saii pas quels sont les p.c »lémes
qu'il aura & résouc .e. On sait cependant que les mathématique: sont

et seront dans le futur 12 langag> privil'gié des Sciences. L'objet

- 13 -
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) pEeogn o 2L Jed emAty wes G oo aivoau est cune la ovéatior
de ce nouveau savoir scientifique ou au moins vise 3 favoriser les con-

ditions de création.

11 est difficile de faire la liste exhaustive des finalités et buts
assignés & l'enseignement des Mathématiques. On peut situer néanmoins
des points de repére Iimportants. L'enseignement des Mathématiques

au troisiéme cycle devrait permettre de:

a) développer les activités mentales et intellectualiser les attitu-~

des des éléves.

h, développer le travail créatif, le sens critique et les capacités

de raisonnement des éléves.

‘c) développer les capacités d‘'abstraction, de généralisation et

de synthése chez les jeunes.

)

Pour ce faire, i! est indispensable de:
i) munir les éléves de connaissances et d'outils
conceptuels en mathématiques ainsi que de 1la

capacité de s'en servir.

ii) donner & ceux qui continueront leurs é&tudes,
les kases martide atiques indispensables de

connnissaraes et de savoir-faire.

iii) névelopner les capacités ‘= logique et de
oréci .on et leur utilisation en siiuvation dJde

communication.

- 14 -



Le programme Méthématiques est organisé en quatre grandes sections:

1. Algébre

II. Géométrie"
II.  Mesure

1v.. Applications

Ce découpage en quatre grands champs est classique: l;ensemble
de toutes. les parties des Mathématiques que l'on peut enseigner a ce
niveau s'y retrouvent, Le numérique, pris en charge par 1'algébre
et la mesure. L'introduction aux méthodes axiomatiques et 3 la déduction
se feront grace 3 la géométrie. Le champ "Applications" , quant a
lui, + rmettra de réaliser l'intégration nécessaire des divers enselignements
et 1'utilisation des notions étudiées. Ce dééoupage a en outre l'avantage

d'etre compatible avec 1'organisation en thémes du cycle de base (1ére

4 6éme AF).

L'objectif de 1'enseignement de 1'algébre est d'aboutir a:

- la matltrise et 1'utilisation des divers ensembles numériques

usuels: les Naturels, les Entiers, les Décimaux, les Rationnels,
les Réels en se servant, lorsque cela est possible, du vocabulaire
de la théorie des ensembles.
- la résolution de problédmes portant sur les opérations,
sur 1'utilisation de la relation d'ordre, sur la

leurs

propriétés,
factorisation et 1'étude des fonctions numériques.

L'objectif de l'enseignement de la géométrie est principalement

ia reconnaissance et la construction des objets et des figures géométri-

ques usuels, l1'utilisation des Instruments de géométrie et 1'étude de

certaines transformations du plan.
- 15 -



Quant au systéme de mesure, il est enseigné dans une double pers-
pective:

- par les activités qui seront proposées, on devrait permettre
de développer et de fixer des compétences dans le mesurage
et le calcul de mesures.

- familiariser d'avantage 1'éléve aux diverses unités du Systéme

Métrique.

Les applications mathématiques de leur c8té portent sur divers

points d'utilisation de cette science & ce niveau, tels que:

- la proportionnalité et les pourcentages
- les statistiques &lémentaires (construction, lecture, interprétation
de tableaux de données; utilisation de représentations graphiques).

Ces parties sont complémentaires et devraient permettre aux éléves

de faire face dans l'avenir & un grand nombre de situation-problémes.

- 16 -



5. Sciences Soclaies: Les objectifs de i'ens .gnement des Sciences Sociales

du 3éme cycle fondamental, reflétent une nouvelle conception pédagogique

qui centre les activités d'apprentissage sur la participation active de

1'éléve

haitien, Aussi le programme-cadre des Sciences Sociales présenté

ici, a pour but de:

a)

b)

<)

d)

Consolider les acquis antérieurs des tler et 28me cycles tout en
fournissant & 1'éléve des connaissances théoriques et méthodologi-~
ques lul permettant de développer une conscience critique et créa-

tive face a son pays et au monde extérieur.

Permettre 3 l'éléve d'acquérirles connaissneset habiletés nécessaires
pour appréhender les faits sociaux de sa communauté, comprendre
les caractéristiques et les manifestations fondamentales d‘'autres

sociétés et développer chez lui la pensée critique.

Permettre 3 1'@iéve de comprendre la société haitienne et les pro-
bleémes les plus importants qu'elle confrunte en vue de particiner

a la recherche de nouveiies solutions pour son développement.

Faire découvrir 3 1'€lédve que d'autres peuples ont d’autres manié-
res de penser et de vivre; le porter a prendre conscience des reé-
alités politiques socio-économiques et culturels des pays, favoriser
la compréhension des rapports qui axlstent.dans le monde contem-~

porain.,



f) Permettre 3 1'éléve, tout en prenant conscience de son environnement
immédiat (&conomique, culturel, social, &cologique, etc...), de
s'ouvrir au monde extérieur afin qu'il soit solidaire des problémes
d'autres peuples, qu'il s'initie aux différentes problématiques
par 1'utilisation de méthodes générales d'approche et enfin qu'il
se sente membre de la communauté universelle.

6. Sciences Expérimentales: Tout programme d'étude du milieuse doit de pré-
senter une base de connaissances et de compétences générales en rapport avec
les situations et expériences locales qui facilitent chez l'apprenant 1'adapta-
tion aisée, la participation ultérieure & la vie de la communauté et le déve-

loppement de la capacité créative.

Dans cet ordre d'idées, le programme de Sciences Expérimentales
du 38me cycle vise d'abord & renforcer, a approfondir les connaissances
et compétences déjad acquises par 1'éléve en vue d'aiguiser son sens de

1'observation et d'éveiller chez lul l'esprit sclentifique.

En outre, ce programme différe de celui du Secondaire Traditionnel:
1) par l'approche pédagogique mettant 1l'accent sur une démarche participative;
2) par 1'introduction de thémes et de srus-thémes visant & établir une liaison

plus étroite entre les différentes ~iquences de 1'apprentissage de 1'éléve.

L. activités insérées dans le programme-cadre ji; Sciences Expérima: .-
tales c. séme cycle f.ndanental devront ainsi engendr:. chez 1'@lé - une
attitude positive envers les lois naturelles et favoriser l'acquisition d'ur.

ensemble de savoir et de savoir-fa.re indispensables & la ccmpréhension
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- La persévérance et la créativité se traduisant par la capacité

a: mener 3 terme une activité ou un projet, améliorer sa méthode

de travai., envisager différentas - proches & un probléme, formu-

ler des comm: taires et des propositions, etc...

Y

- La prudence dans la formulation ces jugements Incitant & auto-~

évaluer son travail, r:.innaitre o carzctére Iincomplet de ses
propres connaissances, éviter des généralisations hdtives & partir

de résultats partiels.

7. Education Esthétique et Artistique: Le pregramme d'éducation esthétique

et artistique au 3éme cycle de i'Ecole Fondamentale vise & rendre 1'éléve

capabls de:

saisir et interpréter les messages véhiculés par les oeuvres d'arti

présentées sous forme de théStre, musique, peinture ou dessin.

apprécier les qualités esthétiques d'oeuvres haitiennes ou étrangéres

dans le domaine de la musique, de la danse, du thédtre, du dessin

et de la peinture.

transmettre ses idées, sentiments ou émotions par le truchement
de sa créativité exprimée dans l'exploitation libre des. techniques

de base propres 3 chacune des disciplines artistiques étudiées.

prendre conscience de son identité comme individu et comme citoyen
de son pays griace a son initiation 3 la connaissance du patrimoine
culturel haitien présenté sous sa forme la plus populaire (chant,
musique, conte, etc...).

participer sc tanérman ot walablemet 1 17T tin ¢ 2avelcn-
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de son environnement, son exploitation judicieuse, sa transformation éventuelle

et sa pré-ervatic:.

Enfin, una telle aproche permettra aux ::unes de se familiariser aac
ls méthode expérimentaile, et de s'initier aux réalisations techrioiogiques

contempore 2s et & leurs diverses applications.

Les objectifs généraux de l'enseignement des sciences expérimentales

au 3éme cycle sont les suivants:

1. Stimuler l'acquisition prog-essive d'un systéme organisé de connais-
sances duans le domaine de diverses disciplines scientifiques:
sciences biologiques, sciences de la terre, sciences physiques.

2. Former les éléves 3 la démarche scientifique: 1'observation scien-
tifique, la formulation d'hypothéses, l'expérimentation, la classifi-

cation, la communication scientifique.

3. Inculquer aux éléves les habiletés (les savoir-faire) nécessaires
da la découverte et & |'amélioration de leur environnement ainsi

qu'd la résolution des situations et des problémes & caractére

scientifique posés par la vie courante.

4. Développer chez 1'éleve, & partir de sa curiosité naturelle, un
nombre important d'attitudes conformes au profil attendu en fin
de cycle, 3 savoir:

- Une attitude investigatrice prédisposant & formuler des questions,
recueillir 1'information et les données nécessaires a la découverte
de certains phénoménes et a planifier des activités liées a

des anse. gnements,



Loar: uramatigoe o 3eme o zle <'appoie sur qustre Besoins essentiels

0y

de l'enfant de 12 3 14 ans: le besoin de mouvement grdce auquel il pour-
rait libérer son trop plein d'énergle; le besoin d'imitation par lequel
se matérialisent ses fantasmes ou S'exprime sa curiosité ou son. admiration
pour certains personnages; le besoin de §oc_iali>sation et le besoin de créer,
de s'identifier & des personnages fictifs ou d'improviser des situations.
Cette possibilité lui sera accordée par le jeu livre ou le jeu sur texte
fixe ainsi que la création de décor et de costumes.

~

La formation musicale vise d donner & l'éléve une base suffisante pour

lui permettre d'exploiter ses divers talents musicaux tant & son bénéfice
propre qu'd ceux de la communauté. Ce programme comportera un entrafne-
ment & reconnaltre et 3 reproduire par la lecture et i'écriture des rythmes

faciles dans les tonalités de base (grammaire musicale).

Le dessin chstitue 1'un des moyens les plus expressifs de la communi-
cation humaine. Le cours de dessin devra permetire aux éléves de s'épa-
nouir grldce a la découverte, au développement et & la libre expression
de leurs dons créateurs.

Les activités sensorielles leur apprendront 8 mieux regarder afin de
voir les formes et les mouvements et de distinguer peintures et dessins.

Ils acquerront aussi les habiletés m-nuelles: souplesse et sOr té e
main nécessaire & la réalisatic® d'veuvres originales et & leur participatio’
a 1l'er-ichissement culturel national. Ces habilet: manuelles seror: auss:

instrur “~tales pour continuer éventuellement des études dans une écc'e d'Art,
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8. InTalion d .o Tach o - € wux ACHiviIi®s 2o ctive. JiaP):
L'Ecole Fondamentale se distingue de 1'Ecole Classique par son nouveau
réle centré sur le développement économique et social et son ouverture
sur le monde du travail et de la vie active. L'initiation 3 la technologie
et aux activités productives constitue & ce titre une discipline importante.
Le cloisonnement traditionnel entre les disciplines intellectuelles et 1'ensei-
gnement manuel est ainsi rompu au profit d'une base é&ducative commune
qui inclut pour tous, la réalisation d'un travail "productif” et d'une expé-
rience liée & la vie professionnelle. Le principe d'"é&ducation pour le
développement” trouve ainsi son aboutissement dans "1'é&ducation par le
travail et pour le travail" qui exige la nécessaire revalorisation des appren-

tissages manuels et leur articulation aux autres enseignements.

L'éléve du 3éme cycle fondamental est appelé donc 3 se familiariser
avec le monde du travail et de la production. Il devra non seulement
s'initier aux activités manuelles proprement dites, mais également compren-
dre les mécanismes liés & la notion de travail et la production des riches-
ses matérielles ainsi que les systémes ei outils technologiques qui les

engendrent ., Cet enseignement essentiellement pratique s'articulera autour

de pldles évidents tels que:

- agriculture, élevage, artisanat

- alimentation - loisirs

- vétement - éducation

- santé - communi_. . tion

- transpc. - protection ie la nature et

de l'ervironnement etc..
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9. Education Physique et Sportive: 7Tout en lui reconnaissant sa contribu-
tion & 1'32ducation harmonisuse de 1'Ziive, 1'éducation physique et spo:tive

exprime sa vocation en tant que discipline fducative, en terme~ d'objectif:

-3dagogiqu2s autour d-s grands axes qui cara érisent les objectifs génér:iwux

du 38me cycle ce l'Ecole Fondamentale.

a)

d)

L 'éducation physique et sportive doit contribuer & 1'affirmation
des qualités de santé. Par le biais de ses disciplines, 1'éducation
physique et sportive doi:t assurer 3 tous les jeunes un développement

normal et harmonieux.

Sur des bases: scierftifiques {anatomo-physiologiques), 1'éducation
physique et sportive doit assurer le développement des fonctions
de divers corganes au niveau des capacités motrices: aptitudes
a l'action; maftrise dé sol, facultés de jugement, aptitudes physiques
et neuro-physiologiques sollicitées par des situations et activités
a caractére socio-économiques spécifiques, a 1'environnement et

au monde du traveail.

Elle doit favoriser, également la formation morale, civigue et sociale
des jeunes et le renforcement de certaines valeurs humaines: courage,
dépassement de soi, go(t de 1'effort, désintéressement, sens de
1'équipe, solidarité, sens de responsabilité; mafitrise de soi, affir-

mation de sa personnalité, respect de 1l'autre,...

L'é&ducation sportive assure au jeune, en outre, les connaissances

techniques, les capacités et les aptitudes nécessaires pour partici-

et ene igr- e '1';)(-(33'.:‘{-‘3—-
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PLAN D’ ETUDES

(REPARTITION HORAIRE)




7w | 8w | Qo
Disciplines d'é&tudes AF AF AF TOTAL
Heb. |Annuel Heb.! Annuell Heb. |Annuel|l Heb. |Annuel
1. Créole 2 60 2 60 2 60 6 180
2. Frangais 5 150 S 150 5 150 15 450
3. Langues vivantes 2 60 2 60 2 60 6 180
(Anglais, Espagnol...)
4, Mathématiques 5 150 5 150 5 150 15 450
5. Sciences Sociales 3 90 3 90 3 S0 9 270
6. Sciences Expérimentales 3 90 3 90 -3 390 9 270
7. Education esthétique et 2 60 2 60 2 60 6 180
artistique
8. Initiation & la Technologiq 3 90 3 90 3 90 9 270
ot aux  ctivités Ot juckes ;
9. Education physique et 30 1 24 1 30 . 30
sportive
Total Heb./Annuel 26 17‘”) 26 780 5 780 78 i "3ul
e —— — —— ~e ¥ _.__L




PROGRAMME CE MATHEMATIQUES

( 5 heures par semzine X I0 semaines scolaires
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150 heures par année )



i.— introduction -

La p ‘e importante occupé: par !es mathématiques « ns l'enseignement 3 ~ous les niveaux n'a jam: 's
été contes:ée, méme dans res situations ol d'une manidre évidente elles yrenncnt le devant d'autres
disciplincs, Le ¢Gie de 1’ :nseio iement des mathématiques est unaniment reccnnu dans la formation des

éldves tant du point de vue intellectuel que pour la vie en société.

L'enseignement des mathématiques au I1le cycle de 1'Ecole Fondamentale bénéficie d'une place favori-
sée par rapport A d'autves disciplines par son rdlc spécifique dans la réalisation d'ensemble des

nouvel ' es finalités er buts de 1'é4ucation & ce niveau. ( Voir les pages 13 a 16 du présent document).

L'une des questions qui a retenu plus spécialement 1'attention des auteurs du nouveau programme des
mathématiques pour le IIle cycle est celle de 1'adaptation de son contenu aux exigences du développe-

ment de l'enfant et de ses capacités 2 participer efficacement au développement socio-économique du

pays.

‘Contrairement aux enseignements traditionnels pratiques dans l'école secondaire classique, le contenu
du nouveau programme a été congu pour répondre non seulement aux expériences présentes et futures
d'ordre socio-économique, mais encore et principalement aux besoins et aux possibilités d'apprentissage

de la majorité des éléves provenant de tous les milieux socio-économiques.-

Quelques remarques pédagogiques

I1 est évident que c'est 1'éldve qui est au centre de toute l'activité pédagogique. Ainsi, il faudra :

- Partir de ce qu'ils connaissent déja, ne pas mépriser ou dévaloriser leurs essais;



- T#air compte de leurs possibilités de compréhension, de leurs centres d'intérét et le x pro -
poser d:s activités 3 leur mesure ( ni trop simples ri t' sp conpligiées ), des thémes capables de

les mwobiliser.

- Cherchzr 3 leur donner des occasions de succés. La - :tisfaction éprouvée en obtenant un rieul-

t . correct es'. le meilleur encouragement pour prendre golit aux inathématiques et chercher a les appro-

fondir. Mais cela n'empéchera pas de se montrer exigeant a l'égard des éléves, pour les pousser 2

progresser, pour ouvrir leur horizon.

L'école fordamentale suppose un profond renouvellement di s méthodes d'enseignement, et non seulement

du contenu des programmes. Le professeur se gardera des exposés magistraux. Mais, a partir d'une suite

d'activités ( telles que celles proposées dans le programme détaillé ), il dégagera ce que les éladves

doivent retenir ou apprendre ( techniques et méthodes, définitions ou propriétés, notations ou con -

-

ventions ).

Ainsi, une lecon pourrait étre habituellement construite sur le schéma suivant

[}

Par 1'observation et des travaux pratiques, amener 1'éléve a la découverte d'une propriete

( apprendre a regarder : manipulations, dessins, construction, découpage; et aussi apprendre a

réfléchir : par des questions judicieuses et précises, 1'aider i découvrir telle ou telle pro-

’

priécé.
Dans la mesure du possible, justifier par diverses techniques le fait observe ( y compris par
des démonstrations, quand les éléves le peuvent ).

Aider les éléves 3 élaborer 1'énoncé d'une définition, d'une régle, d'une propriété; au besoin,
faire copier cet énoncé dans un cahier avec schémas, figures...( on insistera alors sur la pré-
cision du vocabulaire, des notations.. ).

- 7 -
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- Lonrrdler 1'acjuisi.ion des connaisse..ces par de.; exercices rapides;

- Aider la “qorisation par la réutilisarion des notions p.J3-édemment étudiées;

Faire retroaver occasionnellement dans le manuel la legon correspondantz;

Faire noter les exerc ces a exéc .ter zvant le cours suivant.

On proposera un choix abondant, diversifié, gradué de problémes mettant 1'éléve en situation de recher -

che, l'obligeant a émettre des conjectures, 3 titonner, i expérimenter ...

Il sera conduit 3 partir de ces essais, 3 progresser vers la solution, 3 tenter de la justifier ou de

, . . ~ ”, - > :
l'expliquer, & construire des raisonnements, a.découvrir 1'importance de la déduction.

En particulier, c'est lorsqu'il sera obligé de justifier devant quelqu'un d'autre les résultats obtenus,

ou d'expliquer ses méthodes de construction ou de calcul qu'il sera conduit i plus de précision.

Le programme détaillé permettra au professeur de distinguer 1'essentiel de l'accessoire. La tentation

est grande parfois d'utiliser des techniques, des notations ou un vocabulaire trop savant et pas vrai-
ment nécessaire. Il y a des subtilités qu'il vaut mieux éviter ( comme celles qui gouvernaient la présen-
tation des angles ou les éléments de théorie des ensembles ). Certaines démarches rigoureuses sont par -
fois hors de portée de la majorité des éléves et un dessin peut &tre plus " démonstratif " qu'un beau rai-
sonnement. Des notations utiles 3 d'autres niveaux peuvent étre une entrave i une véritable activité ma-

thématique et il est mieux de les simplifier quand c'est possible.

C'est pourquoi, on doft considérer que ce programme présente & la fois des objectifs ¥ atteindre et les

limites auxquelles il faut se tenir,



Concernant les types d'intégration des connaissances :

3!

Jerti~ale
chaque classe, ies connaissances acquises durant les années aitérieures devront étr- réemplo —

"o
vall

yies, réinvesties le plus possible. Ainsi, on évitera les coupures qui ont souverit existé jusqu'a pré-

semt pour le passage du CM2 ( ;- idme ) la sixiéme, ou le passage de la C.nquiéme & 'a Quatridme

( tant au point de vue du contenu que de la méthodologie ).

Par suite, la géométrie, déji abordée dans les classes antérieures, se continuera en 7& année pour se.

poursuivre durant tout le cycle. De wm@me, des noyaux déductifs seront introduits dés la 7& année

{ £ins attendre une construction axiomatique globale ).

De méme, de nombreux thémes étudiés dans le Second Cycle seront repris et approfondis durant toutes

les années du Troisiéme cycle : opérations, fractions, pourcentages ...

Horizontale

rizo
- 4 » 3 S

Entre les diverses parties du contenu du programme actuel ( algébre, géométrie, mesures, applications )

et importantes passerelles dont il faudra tenir compte dans toute répartition.

existent de nombreuses
Ainsi 1'étude des décimaux, doit-elle &tre reliée & celle des unités du systéme métrique. De méme, il

n'est pas bon de séparer l'étude des solides du calcul de leur volume, ou celle des statistiques des
représentations graphiques, etc...

Ainsi, chaque partie du programme n'est pas un bloc isolé. Son étude exhaustive ne se fera pas obliga-

toirement en une seule fois; mais 3 travers diverses approches, dans de nouvelles situations, la meme

notion sera réutilisée, développée, intégrée a tout l'ensemble des activités mathématiques. L'éleve se-

ra conduit ainsi 3 utiliser diverses méthodes de résolution d'un méme probléme et a comparer leurs

résultats ( er aussi leur ef’ caci é ré:iproque ).



2. Les cbjectifs pédagogiques généraux de l'enséignement des mathématiques —

L'enseignement des mathématiques au Ille cycle de 1'Ecole Fondamentale vise plus spécialement d'atteindr.

les objectifs généraux suivants :

a) Inculquer aux éléves, pendant les trois années d'études les mécanismes de base spécifiques 3 1'c-

seignement des mathématiques;

b) Enseigner, simultanément aux autres contenus les applications sociales, personnelles et commerc

iz
de tous ces mécanismes mathématiques;

c) Développer chez les éléves le résonnement déductif, 1'esprit critique, et leur assurer les co-

tions d'indépendance intellectuelle;

-
o s

d) Apprendre aux éléves & généraliser les connaissances qui font l'objet d'analyse et de synthése;
e) Eveiller 1'intérét des éléves et stinuler leur curiosité pour les mathématiques;

.
f) Permettre aux éléves de s'exprimer plus alsément ¢t avec plus de précision dans le langage nats -

dans le langage scientifique ( en créoie ou en fraagais ; )

g) Encourager les éléves a rechercher les éléments essentiels de tout probléme concret.
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PROGRAMME-CADRE DE LA

DISCIPLINE : MATHEMATIQUES - 3e Cycle

THEMES Te { 8e h %e ‘
ALGEBRE 1. LES ENSEMBLES 1; LES ENSEMBLES 1. LES ENSEMBLES

-~ Mise en place et utili-
sation du vocabulairc
des ensembles:
Ensembies - éléments -
Scus-ensembles - opéra-
rions.

_ ‘Urilisation des licns
Het, ou, non, S5i...
alors"

2. NOMBRES NATURELS

Somme, diftérence, pro-
duir, quotient.

— Chainus o wpsialivis

- Puissances entiéres po-
sitives

— Numération ninaire

~ Pivisibilitd gar 7.5,
10,4,3,9.11
-~ Ordre

Utilisatiorn et appro-
fondissement du langage
cnsembliste acquis en
7e année.

— Ensembles - Fléments

- Inclusion - Sous-ensem—
bles.

- Opérations

2. EQHBRES NATURELS

- Priorités opératoires-

Parenthescs - Crochets

C D oduit poi s Sl
ou par unc différence,
rrode de clarh);cla=b):
{a=b) le:d)

. Puissancoes nicme d'un
¢nLier naturcl (NEN)

~ Multiples et civiseurs
d'un cntier naturel
Nombres premiers
Factorisation ot déve-

[ECEP I TR ER A

Déconposition o pro=

duit de facteurs pre-

micrs

PeMC ct PGCD

- Relation dans un ensem-
ble

- Applications - Bijec—
tions - Réciproques -
composition de 2 appli-
cations.

2. NOMBRES NATURELS

— Révision ¢t approton-

dissement :

. . , .
Dy imea s i vaanvyabny - S
-7 . - N

et narcenthésage.

: £

. Erude doe o ciaed),
de ¢i.=hHv et de
(arbi o=

c. L}

Puiss s U dtun o nN-
tier naturcel
Muliiplee ot divisours
d'upn enfror nature:
PO e N

(S LR




THEMES

Te

8¢

9e

3. DECIMAUX

- Ecriture

Opérations: additiom -

soustraction - multi-

plication -~ division.

— Puissance d'exposant
n(NEN)

-~ Comparaiscn et ordre

- Ordre de¢ grandeur

Représentation sur une

demi-droite

Calculs approchés

- Ordre et opérations

[

4. LES RELATTFS
- Heriture des entiers
relatifs:

Signe ¢t valeur absolue
d'un enticer ccltatif

— Comparaison et ordre

des entiers relatifs.
Fcriture des décimaux
relatifs: %

- Comparaison ot ordre

des relat ife
- Représeniaticn sur un
axe.
Addition ¢f soustrac-
cion
Calculs approchés

!

1

(&)

. FRACTIONS

Notion de fraction

. Lecture - écriture

. Fractions équivalen-
tes

. Réduction au méme dé-
nominateur

4. LES RELATIFS

- Opérations de base sur
les nombraos relatifs

- Propriétds des opéra-
tions dans D

— Puissances entieres
positives des nombres
relatits.

5. FRACTIONS ET NOMBRES
RATIONNELS

- Fractions

- Fractions équivalentes
et nombres rationnels
Simplification de fracH
tions

}

4.

LES RELATIFS

Révision et approfon-
dissement :
Comparaison et ordre
Opérations de base su
les nombres relatifs
Puissances entieéres
positives

Valcur absolue



THEMES

Te

8e

9e

— Comparaison de frac-

— Opérations sur les frac-

tions

tions

. Addition et soustrac-
tion

. Multiplication

Comparaison et ordre
Opérations de base dans
Q - Propriétés
Ecriture. des relatifs
sous forme de nombre
rationnels
Opérations de base sur
les expressions alge-
briques simples.
Résolution d’équations
et d'inéquations sim-
ples a une variable.
Développement décimal
d'un aombie rar ionnel
25 romurguabion
’ g

Casligta~b);

pressions de ja ferme:
-2 2 3
a -b7 o oo 2abel

1

2 :
3 -2ah + b

6. NOMBRES REELS

Table des carrcs
Racine Cairéc
Esrimation de lia raci-—
ne carvée ¢'un entier

7

(¢

Descriprion de 1'ensem-
ble IR
lncervalles dans 1R @
auverl ¢i termd
Opérarions dans R
Fonctions numirigues:
généralitcs .
Calculs ave:c les iden-
titdés remurcuables:
nz—bz; ﬁ~+7ﬂﬂ$nzi

7
a2-23b+b“
Simplitication de trac-
tions rationnelles
Equations et inéquations
du ler degré 2 une in-
connue.

|



THEMES

Te

—_—

9e L—-T

ce

Calculs simples sur les
radicaux

Equations simples du se-
cond degré se ramenant
a des équations du pre-
mier degré.

Fonctions affines et
linéaires (étude et re-
présentation graphique)
Résolution algébrique
et graphique de syste-
mes de 2 équations li-
néaires 3 2 inconnues.
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GEOMETRIE 1- PLAN ET DROITES 1. PLAN ET DROITES 1- PLAN ET DROITES

- Notion de plan

- Caractéristiques: point-
droite-demi-droite-seg-
ment de droite-demi-plan

- Notation

— Droites du plan

- Positions relatives de 2
droites. Construction
de paralléles et de per-
pendiculaires (avec ré-
gle et équerre, avec re-
gle et compas)

- Points alignés

- Distance de 2 points

2— MEDIATRICF. ET MILIEU
D'UN SEGMENT

-~ Définition - Construc-
tions - Propriétés

3. SECTEURS ANCULAIRES

4. CERCLE ET DISQUE

- Définitions - représen—
tation — construction -
arc et corde du cercle -

ravon — diametre.

- Caractéristiques: Plan-
points—droite-demi-droi
te-segment de droite-
demi-plan

- Positions relatives de
2 droites d'un plan.

- Distance de deux points,
de deux droites parallé
les, d'un point & une
droitc.

2. MEDIATRICE ET MILIEU
D'UN_SEGMENT

- Définitions-Construc-
ticns - Propriétés

3. SECTEURS ANGULAIKES

- Détinition — représen—
tation - comstrucition

- Secteurs angulaires piard
ticulicrs(obtus, aigu.
droir, plat)

— Biegserrrrice: définition,
conatyuciion, propridf-

tes

4. CERCLE ET DISQUE

Utilisation et approfon-
dissement:
Définitions - représen-

tation - construction -

|

3. SECTEUKS ANGULAIRES

Utilisation et approfon-

dissement:

- Caractéristiques: Plan-
points-droite-demi-droi-
te-scgment de droite—
demi-plan

- Positions relatives de
2 droites.

- Distance de 2 points de
2 droites paralléles,
d'un point A une droite

- Graduation d'une droite

A

2. MEDIATRICE ET MILIEU
D'UN_SEGMENT

- Wtiltisation ¢t anpro-
fondisscment :
- Difinitions - Constiruc—

CRRITE N '

Prilisation et approton-
dissement ¢
Rissoctrice d'un sevicour

angulaire

4. CERCLF ET DISQUE

dissement:
_ Définitions - représen—

i
Utilisarion et approfon- I
tation - conarvucrion ‘
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5. DROITE ET CERCLE

6. LES POLYGONES

- lagnes polygonales
- Définition ¢t descrip-
rioe d'un polvgoene.

Dei vt jesn . wiisagr i
it Lot D.‘!., ATAA XS ‘:"‘{

o1 Lopstruci ton de 17 i
angles.

~ Uroites paiticuiidres
d'un triangle.

- les parallélogrammes:
description el construcH

tion.

et

7. REPERAGE SUR QUADRIL-
LACE

- Chemins - Repérage

d'un point sur unc sur

- Positions relatives

arc et corde du cercle~
rayon - diamétre

5. DROITE ET CERCLE

d'une droite ez d'un
cercle.

~ Tangente: cons:truction
d'une tanvente en un

e ile iUy LT b

6. LES POLYGONES

- Différentes sortes de
triangles: descripntion
et construction

. .
- Pyoites partivulieres
.

grammes): description,
construction et pro-
priérés,

7. REPERAGE SUR QUADRIL-
LAGE

“'rayon.- diamétre

“Utilisation et approfon-

arc et corde du cercle~

5. DROITE ET CERCLE

dissement :

d'unc tangente en un
point

[T P PR o
AVOLACAEVIIY MULaAL L VeSS S f

deux rerclaes.

6. LES POLYGONES

Utilisation ¢t approton-
dissemerr :
~ Diifcéronter sortes de

bes: descidptiun

- Triangle inscrit dans
un demi-cercle

- Polygones régulicers:
cercle inscric ot cir-
conscrit

Tohe porallé
- les parallélogrammes:
. S ; i
ACSCript ion, CONsStrue-

tion et propriétés !

7. REPERAGE SUR QUADRIL-
LAGE O

i
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face qdadrillée

_ Coordonnées dans IN x N
et dans D_+ X D+

3. TRANSFOR#ATIONS ET PRO—

JECTION

l.‘.a.x anedtnoman
tion de figures géomé-
iriques simplos.

9. SOLIDES

- Identification de cubes,
paralléiépipeédes, pris-
mes droits, c¢ylindres,
‘cones, pyramides,sphére

- Descripiion, patrons et
constructions de ces dif-
térents solides.

<

hiv: 35

.
RN

Ny

- Coordonnées dans N° et

dans 02'

8. TRANSFORMALIONS E
PROJECT i ON

»q

- Tiage par translation
uu par symétrie ortho-
gonooe er cantrale de

frgures wlor “trigues
cimmltnae H

MRES Par Lraneiss on

;
de figures piumétrigues

s>impics.
-~ Image pa:

trale de figures géo-

métriques simples.

L 2N IR SR e

- image pay symétrie or-
thogonale de tigures

géométriques simples.

- image par uhe homothéie
de figures géométriques
simplics.

Image par quart de tour
demi tour, trois quarts
de tour de figures géo-
métrigues

9. SOLIDES

- Constructiaon de quel-
ques solides & partir
de leur patvon (cube,
paraliélépipede, rec-
tangle, prisme ctc..)

- Coordonnées dars =

8. TRANSFORMATIONS ET

PROJECT [OH

Comp: ~iticn de Li-rsiv
FYoane
S ”

€ dav v ST LK

L
CHULLLO0N TS VE

Propriétrés do la tranc-
lation, de la svmétric
certhogonale, de la sy-.
métrie centrale ot de
1 'homothétie.
Projection sur unc

droite suivant ung 2i-
rection donnce.

Proiect ton orthogonale

Image par rotaticn dlaw
gle douné de figures
géométriques simples.

SOr.1DES !

Représentation en purs
pective cavalicre de
olans perpaudiculaires,
plans sdcants; droites
parallclies ou perpen-
diculiaires a un plan
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MESURES

1. UNITES DE MESURE

- Les différentes unités

— Unités de mesure de temps

- Représentation en pers-
pective cavaliére

10.. THALES ET PYTHAGORE

de mesure du systeme
métrique: leurs multi-
ples ct sous-multiples
(longucur, aire, volume|
masse, capacité)

et de température

Calculs des aires et deq

périmétres. des triangleq

ct des quadrilatéres.

Calcul de la circonfé-
rence d'un cercle, de
1'aire du disque.

Calcul du volume et de
1'aire latérale de cu-=
bes, de cylindres droité
et de parallélépipédes

rectangles. !

Calculs sur les masses,
les capacités, les temp
les températures.

[

- Représentation en pers—
pective cavaliére de
plans perpendiculaires,
plans sécants; droites
paralléles ou perpendi-
culaires 3 un plan.

-~ Représentation d'objets

en perspective cavaliérd

10. THALES ET PYTHAGORE

1. UNITES DE MESURE

- Différentes unités de
mesurc: leurs multip]oj
et sous-multiples (lon
gueur, aire, volume,
masse, capacité)

- Calcul du périmetre
dtun polygone ct de la
circontérence du cercle

— Calculs d'aire d'un po-
— Calculs de volume.

— Calculs sur vitesse et
débit .

- Représentation d'objet

en perspective cavalid-

re.

10. THALES ET PYTHAGORE

— Axiome de Thales et s3a
réciproque

— Théorcéme de Pythagore
et sa réciproque

1. UNITES DE MESURE

VUtilisation et approfon-

dissement:

- Différentes unités de
mesures: leurs mulci-
ples et sous-multiples

- Calcul sur le périme-
tre et 1'aire d'un po-
lygone; sur la circon-
férence et 1'aire du
disque; sur te¢ volume
des solides étudiés.
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1. PROPORTIONNALITE

. Urilisation du raisonne-

" ment proportionnel dans |-

les situations de vie

ﬁourante:(tableau de pro-|

portionnalité)

2..

o

“GLE :

- Secteurs angulaires et
angle , N

- Secteurs angulaires et
arcs. Mesure d'arcs .-

-;gnCadrement de.grgpddhs.;

e - - - {

3

1.° PROPORTIONNALITE

Utﬁlisation de la propor-
tionnalité dans :des pro—

blémes sur les vitesses, |

taux, ‘débits etc...

- Calcul de l'effet d'un
agrandissement ou d'unc
‘réduction sur les lon-
gueurs, aires et volu-
mes.

-, Echelles d'un plan

2. DEROMBREMENT

-~ Ensemble des parties
d'un cnscmdle

- Carding! ¢'un ensemble

- Problemes de dénombre-
ment .

JRE_D'ARC ET D'AN- |

gi?iiL

g

i

#”

2. MESURE D'ARC ET D'AN-
GLE

Utilisation et approfon-

dissement:

- .Angles aigus - angles
.obtus.

-:Unités dc mesures d'arcs
et d'angles (degré, gm-
"de, radian)

-.Angles complémentaires—
"angles supplémentaires

1. PROPORTIONNALITE

Utilisation ;t approfon-~
disscment :

Utilisation de la propor-
tionnalité dans des pro-
blémes sur les vitesses,
débirs, bourcenLagos.

~ calcul de 1'effet d'un
agrandissement ou ¢'unc
réduction sur les lon-
gueurs, aires et volu-

mes.

— Echelles d'un plan

2. DENOMBREMENT

: .
-~ Diagrammes arborescents
et cartésiens

- Probicaes de déaoubre-
ment .

Z Introduction a la pro-
babilité.
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3. STATISTIQUES ELEMEN -
TAIRES

— Construction de rableaux
de données statistiqgues
provenant de situations
de vie courante.

- Calcul et interpréta-
tion de moyennes, modes
et médianes de donn€es

- Construction et iater-
rétation de dlapraumes
153
(b3tunners histogrammes)

4. MATHEMAT1QUES
FINANCIERES
- problemes portant sur
prix d'achats, priv de
vente, bénéfice.

- Taux d'intdéréis

.

3. STATISTIQUES ELEMEN -
TAIRES

- Calculs et interpréta-
tion de moyennes, modes
et médianes de données.

- Construction et inter-
prétation de diagrammes
et tableaux dans dcs
situalions de vie con-
rante (patonnets, his-

togrammes, tartoes)

4. MATHEMATIQUES
FINANCIERES

- Taux d'intéréts et in-
t

Crevs shmples

]
S J—.ﬁfi

3. STATISTIQUES ELEMEN - :
TAIRES !

i

Ytilisation et approfon-
dissement :

Construction et inter-
prétation de diagrammes
dans dus situations de
vie courante.

6. MATHEMATIQUES
FINANCIERES

'
|
|
\ !
i
|
]

-

a'in

I

Taux Sring ot ine—
terets cimples

- i{‘.t(’.‘l"'s( < {_'{_\m:n_:?‘.L"S
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Objectifs généraux du thime:

3) Maitriser les techniques opératoires sur les ensembles numériques:

Nacurels, Relatifs, Fractions, Décimaux.
b)

Résoudre des problémes utilisant les opérations et leurs propriétés.

Eléments de contenu

Objectifs specifiques

Suggestions d’activités d'emseignement ec d'apprentissage

Evaluation

1.~ ENSEMBLES

Utilisation
du vocabulai—
re des cunsem-

bles:

- Ensemnles
et
élcéments

1.2. Sous-ensembles

- -Tr
H

Hécrire un en-
spemble en éau-
mérant ses élé--
ments, en don-
2Aant uneé pro-
priété caracré-
ristique des
clédments ou en
atilisant un
dessin.

1.1.1.

1.1.2.

|
i
Utiliser les :op
tations €, i

Reconnaltre des
cnsembles égaux,
en comparant

leurs élémencts.

1.1.3.

1.2.1. Identifier des
sous-ensembles
d'un ensemble
donné .

1.2.2. Utiliser les

termes

"est inclus
dans", ‘'n'est
pas inclus

Aqane®

- Ces notations seront introduites aprc¢s que les cxores

- Les ensembles peuvent étre donnés de différentes ma-

- On évitera le plus que possible les exemples superfi-

- Les expressions "“est inclus dans", "est un sous-ensem-

- Le programme recommande de ne pas utiliser les termes
“extension', ‘“compréhension™, ‘‘diagramme de Venn" : .
niveau. . propriété caractéristiqu: des éléments
peut étre donnée en clair plutdt qu'cu utilisant dew
des accolades, exemple \ est l'ensemble des nombres
aaturels plus petits que ) plutdi que {Xﬁ/N/X(SJ
Jette écriture sera introduite plus (ird dans le c.cle
Pour énumérer les éléments, on utilisera les accol.ades|
pour délimicer l'ensemble et les viraules pour séparer
les éléments.

sions "appartient a" et 'n'appartient pas a'" aient €14
comprises et utilisées par les éléves.

nieres. Le professeur pourra aider les éleves a éla-
borer des stratégies pour vérifier que des ensembles
donnés sont ou mon égaux.

clels. - Il n'est pas utile de faire 1z 'iste complete
des sous—ensembles d'un ensemble fini. On pourra uti-
liger.par.exemple: segments, droites: naturels, déci-
maux; parallélogrammes etc...

ble de", "est.une partie de" sont équivalentes et peu-|
vent étre utilisées indifféremment. Pour fixer la no-
tion d'inclusion 11 est préférable de privilégier

—44-

- Une écriture d'un

ensemble éLant
donnée. décrire
1'ensemble en uti-
lisant !'c¢s autres
écriturces.

- Trouver un sous-

ensemble d'un en-
semble fini ou
infini.

~ Construire des énon-

cés vrais aveé ...

est inclus dans...';
est partie de..






Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggéstions d'activités d'enseignement ec d'apprenctissage

Evaluation

1.3. Opérations

1.4.:Utilisation des .

liens et, ou,
nons 8L ...,
alors.

Calculer la réu-
nion et 1'inter-
.section de sous—|
ensembles (nota-
tions ANB, AUB).

1.3.1.

Utiliser les no-
tations § et { }
pour désigner

l'ensemble vide.

1.3:2.

Calculer le com-
plémentaire d'un
sous-ensemble.
(noration K)

1.3.3.

.-

Uriliser correcJ
teitﬁt"lcs‘llen%
[LPYRl . “gu" .
“non"*, "si....
alors” en les

»  reliant aux opé-
rations sur les
ensembles.

'1.4.1.

e -

{ - Faive produire par les Eldves des "rafsonnements" cor-

1'une des expressions, les autres seront utilisées une .
fois la notion assimilée.

- L*introduction a ces opérations peut se faire 3 partir
d'exercices sur le sens accordé i "et" et "ou" dans le
langage courant. Par exemple, dans B:{l,z,J,k.5,6,7.8,
9;10,11,12 } Si P est 1'ensemble des nombres pairs de E,
T est l'ensemble de multiples de 3 de E. DUn invitera
les éléves i trouver les nombres de B qui sont: pairs
et multiples de 3 et aprés pairs ou mulciples de 3. '

~ On peut introduire !'ensemble vide par 1'intersection
d'ensembles disjoints. Les deux notations peuvent étre
utilisées.

- Beaucoup d'exemples tirés des autres disciplines ensei-
gnées 3 ce niveau et aussi des mathématiques peuvent
servir 3 introduire et 3 illustrer cette notion. Par la
suite cette notion, ainsi que les précédentes € ¢,C ¢
nv, , devrait étre utilisée dans un soucl
de clartéet de concision en tant que support a la ré-
flexion et au ritsonnement.

- Montrer, en utilisant des exemples de la vie courante
que les termes 'et™, ™ou", "ou bien" ént des sens dif-
férents. Préciser le sens de chacun d'eux,inviter les
éléves a produire des énoncés: Ités par Yet', "ou*, "ou-
bien" et 3 dégager les différentes significations de
ces énoncés.

- Proposer un énoncé comprenant une variable (par exemple
x est pair). Demander aux élives de trouver des exem-
ples de valeurs qui rendent vrai 1l'dénouncé. Demander
‘aux élives de trouver des valeurs qui rendent 1°'émoncé
faux. Fairé trouver que les valeurs qui rendent 1'énon
cé initial vrai rendent sa négacion (x n'est pag pair)
fausse et réciproquement.

Ty

- Deux ensembles

étant donnés,
trouver leur in-
tersection, leuc
réunion sous le:x
3 formes d'écri
ture possibles.

t '

45 -



2.

Eléments de coantenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

NATURELS

2.1. Somme, différen-

ce, produit,
quotient.

2.1.1.

Calculer menta-
lement et par

écrit. des somme
produits, diffé
rences, quo-
tients d'entier
naturels.

rects utilisant si ... alors portant sur des énoncés ma-

thématiques et des énoncés non mathématiques. Par

exemple:

- Si deux droites sont paralléles alors leur intersec-
tion est l'engemble vide.

- Si un nombre est plus grand que 8 alors ce nombre est
plus grand que 2.

- §i Jean est le frere de Marie alors Marie est la soeu
de Jean.

- etCe.a.

N.B.: On cherchera a favoriser l'acquisition des habile- }-
tés opératoires et des automatismes correspondant 3a
ces habiletés. En outre, le développement du cal-
cul mental doit étre une préoccupation constante
tout au long de 1'année.

-~ Vérifier que les opérations de base sont assimi-
tées.

- Rappeler, si nécessaire, les techniques de base.

- Exemples d'exercices-problémes:
— étant donné certains éléments d'une suite,
trouver d'autres nombres pouvant appartenir
& cette guite:

(1,2,3,5,8,13,21,...)
(2,5,8,11,...) _
(1,4,9,16,...)

- problémes de dénombrement.

- Donuer de nombreuses opérations 3 propos de re-
marques sur les relations =, Let). -

- Mettre en évidence le lien entre addition et
soustraction, addition et multiplication, multi-].
plication et division. N

Eftecruer des ad-
ditions, des
soustractions,
des multiplica-
tions, des divi-
sions euclidien-
nes sur les nom-
bres entiers.

Résoudre des si-~
tuati~ns faisant
intervenir une
somme, une diffé-
rence, ua produit
un quotient de
nombres entiers.

Ecrire une addi-
tion sous la
forme d'une sous-
t(accion.

Ecrire une addi-
tion de nombres
égaux sous la

forme de produit

- 46 —
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Eléments de contenu

Objeccifs spécifiques

Suggestions d*acrivités d'eﬁseigncment et d'apprencissage

Evaluation

2.2. Chaines d'opé-
rations

2.2.1.

.2.2.2.

Connaitre et
utiliser les
regles de
priorité opé-
ratoire.

R - -4

Déplacer correc}

tement les ter-
mes d'une
chaine d'opérs-
tions pour fa-
ciliter les
calculs,

-

- Pour le calcul de telles chaines d'opérations, deux

- Dips- des jedx ‘de éilcui lcnta},-etire~¢n évidence
les propriétés des opérations (st on peut changer 1'or;

- Si besoin est, décomposer un nombre pour faciliter les

~ Dans des chaines d'opérations, cbercher cosment rendre

- Moncrer la nécessité de reégles d'écriture en proposant
le calcul de chaines telles qu‘e:6 + 2 x5 -3 x4.
Puis énoncer les régles de priorité et les appliquer.

techniques peuvent mettre en évidence les priorités:

-~ Y'utilisation de parenthéses : 6 + (2 X 5) —(3 x 4)
~ ou un schéma d'organisation des calcutls”

- . o.on

JECPE I N B DI N e T

<

dre ou non, si on peut déplacer les nombres ou nom, si
on peut regrouper les nombres ou non...).

calculs (en somme ou une différence de deux teimes).

les calculs plus simples (plus “économiques™) par des
regroupements. . ’

~ EBcrire une multi-

plication a

trous sous la
forme d'une divi-
sion.

Compléter une éga
lité du :ype:
a=bxq+rirgq).

Calculer le quo-
tient et le reste
de la division de
2 nombres enticrs

- Dans une chaine
proposée, indiquer
les meilleurs re-
groupements.

- 47 -



Eléments de contenu Objectifs spicifiques |Suggestions d'activités d'ensefgnement et d'apprentissage Evaluation

- Proposer des séances (bréves) de calcul rapide.

2.3. Puissances en-

ticres positiveq 2.3.1. Définir et cal-

culer les puis~
sances entieéres
positives d'un
entier naturel.

p-

Expliquer 1‘'écriture exponentielle comme une simplifica
tion de multiplications successives d'un méme entier
(expliquer les mots: puissance, exposant, base, cube,
carré).

Faire écrire sous forme de puissance des produits
donnés.

T

Expliquer le cas particulier des puissances de 10 (L'ex
posant correspond au nombre de zéros).

 — Ecrire un pro-

duit de nombres
égaux sous furme
de puissance.

Calculer les
puissances en-
tiéres positives
d‘un entier
turel.

oy -

2.3.2. Calculer le pro Faire cdlculer des produits de puissance d'un méme nom- Calculer des
duit de puissan} bre en décomposant |'écriture exponentielle, puis en sommes et pr.
ces entieres pof la recomposant. Remarquer la régle d'addition des ex- duits de puissi
‘sitives d'un posants. . ce.
meoe nombre. Remarquer ce qui se passe quand il ne s'agit plus de 1

méme base.
Comparer avec !'addition de puissances d'un méme nombrg.
Par des exercices i trous, faire comprendre l'intéret
de la convention: tout nombre (différent de 0) 3 la
puissance zéro donne 1.
2.3.3. Calculer des - Faire remarquer la nécessité d'une régle de priorité - Calculer des pro-

chaines d'opé-
rations compor-
tant des pufs-
sances.

concernant les puissances.

(Par exemple dans 3x52').

duits faisant
intervenir des
puissances.

Calculer dgs
chatnes d'opéra-
tions comprenant
des puissances.

- 48 -



"Eléments de contenu

Objectifs ;p‘;}fique§

Suggestious d'activités d‘enseignement et d'apprentissage

Evaluation

2.4. Numération bi-
naire

'2:5. Divisibilicé par
2,5,10,4,3,9,11

3.4,

2.4.2.

2.5.1.

Ecrire un nombre

décigal en numé-
‘ration binaire-.

et réciprogue-
ment .

Calcuier des
sommes et diffé-
rences de nom-
bres écrits en
numeration vi-
naire.

Appliquer leés’
critéres de di-
visibilité par
2,5,10,4,3,9,11

1- Fatre chercher des nod)res divisibles par 2 dans un fn-

- Méme approche pour les nombres divisibles par 5 (ou

;"Ecrire des’ naturels en” ‘toutes lettres; puis en séparant
chiffres des onités, des dizaines, des centaines,....

..Mettre:en-évidence .la .nation de base 10. Montrer que |
significatfon de la valeur de position d'un chiffre dan%
un nombre dépend du systéme de numéraction utilisé.

~ Ecrire un nombre sous forme développée:
128 = 8 + 2 x 10 + 1 x 100.

J ......

Bes

taz ZNiA

ments SucCCess

~ Chercher comment passer-de la numération binaire 3 la
numération décimale.

Charaher “omment natsrr de

numération dimaire.

1o mevmneme

‘om o dfzdmgle 2ot

remarquer quels sont les méca-
Ea particulier, pourquoi la re-

- En numération décimaie.
nismes de l'addition.
tenue?

des objets, faire des sommes de rombres en numéra-
Nédnira toc r;glnﬂ a sdaition.

- Avec
rion biazira.

-~

- M8me démarche pour la soustraction.

- Faire remarquer .les.régularités dé certafnes situactions
Par exemple:: (nombre.pair) + 2 = (nombre patr)
- (nombre quelconque) x.5.= (nombre terminé
par O ou 5)
(no-bre lnpair) +2 = (no-bre'x-pnxr)

v

tervalle donpé (par’ exelple entre 50 et- 70). faire cher
cher des nombres qui ne le sont pas. Aider & trouver
. la regle qui. permet . de faire la discrimination. '

bien faire tous les nombres divisibles par 5 a partir
de 0).

- MEme approche pour les nombres divisibles par 3; on

peut mettre sur la voie en proposant de faire la somme

- Un nombre étant

écrit en numéra-
tion décimale,
donner sa valcu:
en numeération
binagirc.

Ur nombre étant
écrit en numéra-
Lica L4

duntes Sa valeu:
en numération dé.
cimale. :

Calculer ia

somme ou la dit-
férence
nombres en numé
tal ton Lingiive.

1 v
ue yeux

Trouver dans une
liste de nombres
donnés ceux quj
sont divisibles
par 2,5,10,4,3,
9,10
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Eléments de tontenu -

. A

“Objectifs spé&cifiques

Suggestions-dfactivités d'enseignement et d’apprentissage

. Evaluation

2.6.

Ordre

3. DECIMAUX

3.1.

Ecriture

2.6.1. Comparer et or-

3.1.1. Ecrire un nombre

donner des en-
tiers naturels.

décimal sous
différentes for-
mes: fractions
décimales, nom-

bre i virgule ou
en toutes lettreg.-

.Ranger une liste de nombres entiers dans |‘ordre crois-

des chiffres de ces nombres; faire vérifier la loi sur
des nombres de plusieurs chiffres.

Pour les nombres divisibles par 4, on fera la recherche

sur des nombres de trois chiffres.

Pour tes nowmbres divisibles par 9, on laissera la re-
cherche ouverte sans proposer de piste.

Présenter les symboles ¢,y , =

Placer des nombres sur un axe des nombres naturels.
Comparer des masses, des prix, des longueurs.

Comparef deux uombres eatiers donnés er utiliser les
signes de comparaison ) , ¢, = pour exprimer le résul -
tat de cette comparaison.

sant ou décroissant.

Intercaler des nombres entiers dans une suite ordonnée
de nombres entiers.

Encadrer un nombre entier donné par deux autres nombres
entiers.

Trouver la fraction qui correspond a un décimal (et ré-
ciproguement).

Proposer des exercices d'écriture en toutes lettres de
décimaux:

12,35 = 1 dizaine + 2 unités + 3 dixiéwes + 5 centizme

Rapprocher cette é@criture des tableaux utilisés dans
le systéme métrique (mssses, prix, longueurs).

Ecrite un nowbre décimal avec des puissances de 10:
12,35 = 1 x 10 + 2 + 3-x1/10 + 5 x 1/100

Un ‘décimal donné en unités, ‘en dixiémes, en centiémes,

Comparer deux
nombres entiers
donnés.

Ranger des nom-
bres écrits dans
| 'ordre croissant
ou décroissant.

intercaler un
nombre enticer
entre deux autres

£ncadrer un nom-
bre par deux au-
tres.

Pagsser d'une écri
ture d'un nombre
décimal a une au-
tre.

Lire un nosbre a
virgule.

«.. le trouver par rapport ¢ une de ses subdivisioms.

- S0 -



Elénencs de contenu Objectifs spécifiques |Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprencissage Evaluation

3.2. Opérations 3.2.1. Calcul des som- } - Proposer des exercices de calculs a travers des activi- |- Calculer la sow-
Addition, soustrac- mes, qifférences; tés ludiques ou des applications. me, la»d?fféron«p
tion, multiplica- produits, quo- . le produit, le
tion, division, tients et puis- | ~ Rappeler, si besoin, les régles et les techniques de quotient ou la

sances de déci- base. puissance nieme
exponentiation. . P
Puissances d'expo- maux positifs. . ) o de nombres déci -
sant n (0 € IN) ~ En partxcglier, muitiplier ou diviser par des puissan-— maux en veillan
ces de 10.(100 - 1000 - ... ou 0,01 - 0,001 - ...). & la disposition
des calculs.
}3.2.2. Additionner et |~ Une suite d'égalités étant donnée (3x5 = 18-3 = 10+5), |- Résoudre des
soustraire un remarquer que l'égalité devient faucse <i 1'on ajoute équations se
méme ncmbre ou soustrait un nombre dans un seul membre, ou dons un ramenant au Lvpe
dans les deux | nombre limité de membres. asx - h.
membres d'une ,
égaltite. - Justifier l'équivaleace entre asx - h et a = b-x.
3.2.3. Multiplier et - Une suite d’égalités écant donnée (3x3 - 1B-3 : 10+5); |- Résoudve des
divigsar par u» remarquer que 1'égalicé devient faussc si l'on multi- équations se ra-
méme nombre les plie ou divise par un nombre dans un seul membre, ou menan: 4 am = °
denx membres dans un nombre limité de membres.

d'une égalité.
- Juscifier 1’équivalence entre am - b et a - b/m.

3.3. Comparaison -t

ordre. 3.3.1. Comparer et or- | - Comparer deux décimaux dont les parties entiéres sont - Comparer deux d
donner des dé- différentes. cimaux.
cimaux positifs. ] .
maux p - Comparer deux décimaux dont les parties entieres sont |- Ordoanec une su’
égales, ayanr le wéme nombre de décimales. te de décimaux
¢ . N . ‘s dans 1'ordre
. ~ Compaver des décimaux ayant méme partie entiere, mais _ .
- . croissant ou_dé-
pas le méme nombre de décimales. . -
croissant.

-~ Intercaler des décimaux entre deux décimaux donnés,
auss{ bien 3,8 et 3,9 que 3,2 e: 3,9.
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Eléments de coatenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d*activités d'ensecignement et d‘'apprentissage

Bvalugcion

3.4. Ordre de gran-
deur

3.5. Kepresentacion
sur une demi-
droite

J.6 Calculs aporoches

3.7. Ordre et ovéra-
tions

3.4.1. Encadrer on-noa-]
bre décimal don-
né au dixieme,
av centieme...

3.4.2. Oonner !'ordre
de zrandeur d'un
ddcimal par dé-
taur ou par ex-
ces.

3.5.1. Choisic une gra-
duation sur une
demi-droite et
marquer un poiot
dont on connait
I'abscisse.

3.6.4. Estimer-1'ordre
de grandeur du
resultat d’une
cpdrarisn.

3.7.1. Additionner et
soustraire un
méae nombre dans
les deux membres
d'une inégalité.

~ Réchercher des encadrements avec des cenraines, des di-
zaines, des unités, des dixiémes, des centiémes,...

- A partir de !'cncadrement d'un nombre, donner l'ordre
de grandeur d'un décimal.

- Donner la troncature d'un nombre décimal (ordre de grano
deur par défaut) ou donner des arrondis d‘un décimai
(le plus prés des deux ordres de grandeur).

~ Hontrer des exempies de demi-dioite graduée:. double-dé-
cimecre, régles diverses. Sur chacune, chercher !'ori-
.gine et les unités., En déduire ce qui est nécessaire
pour cennaitre la position d'un point sur une droite.

- Faire tracer une demi-droite et trouver |'abscisse d'un
point donné (en chamgeant t‘untté).” ' -~

~ A partir de |'encadrement de deux nombres, donmer i'or-
dre de grandeur du résultat d'une opération (somme,
produit, ditiérence, division}.

- Proposer le¢ césultat d'une opération et faire estimer s3
possibilité (mentalement).

- .ne suite d'inégalités étant donnée {3x5 > 18-7), re-
awarquer que 1'inégalité peut devenir fausse si 1'on
a_joute ou soustrait un nombre dans un seul membre, ou

dans un pombre limité._de ‘membres. i

- Justifier 1'équivalence entre a+x>b et a >b-x

< Eneddver un dect

wal donné avec-
deux numbres
d'une précision
donnée.

Donner {'ordre
de grandeur pa:
défaut ou pai
exces.

Mlacei un puis
dont on connait
l'abscisse, ¢
nité écanc pol-
cisee.

Trouver- | 'abscrs .
se d'un point
dong on donne ia
position.

Estimer i'wcdre
de grandsur 40
sorswe , . d'une Jii
férence, d'un
produic, d'un
quotient.

Reconnalire jue
le résulrac pro-
posé d'une ope-
ration est cef-
tainemen: faux.

Résoudre des ind
quations se rame
nant au type
a+x < b cu
asx>b.
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Eléments de coutenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluacfon

4.3. Coaparaison 2t

4.6, Ad&ition et $Sous-
traction dans Z. ?‘.lo.l.

4.5, Beriture des dé;

ordre.

cimaux relatifs:
D

4.3.1. Comparer et or-
donner des en-
tiers relatifs.

relatifs.

4.5.1. Décrire D

Calculer la somme
et la différence
de deux entiers

- En utilisant 1'axe des entiers ou un aure support con-
cret (températures, alcitudes,...), comparer différents
relatifs.

- En déduire un algorithme de comparaison des relatifs.

S| R
R e o .
=7

- Représenter l'addition de différentes fagons:

~ par le bilan de deux déplacements. sur-umne - -
. droite 10-/=3

- par un bilan financief sur deux jours {ou deux
tecis, deux semaines).

- En déduire ua algorithae czlcul de l2 =omme de deux’
relatifs.

- Défladir le soustraction a partir de i'addition; puis
utiliser ia définition pour caiculer ia différence.

- En déduire iz régle de caicui de la Jifiérence da deux
nombres treiatifs.

- Introduire ies décimaux relatifs de la méme fagon que
les entiers relatifs.

"|- Faire découvrir que Z est inclus dans D.

- 56 -

— Comparer deux en
tiers relatifs.

~ Placer une suite
d'entiers rela-
tifs dans un or-
dre croissant ou
décroissant.

- Calculer la som—
me des entiers
relacifs.

- ECrice de deux

manieres une re—
lation eatre deu
nombree reiatiis
et teuy dittdrean

ce.

- ¥érifier gu'un
nomhre donné est
la différence de
deux nombres re-
l,,.'f_

sBLen v

.. 3 1 C
. lighad ME1T: 1.3 Gia—

férence de deux
entiers relatifs

s

Calculer ﬁbo
chaine d'addi-
tions et de sous
tractionms.

Bcrire des déci-
maux qui somt
£1éments de Z.
4 Ecrire des déci-




zléaents de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

LES RELATIFS

Ecriture des
entiers rela-
cifs: 27

4.2, Signe et valeur
absolue ¢'un en
tier relatif.

3.7.2,

4.2.1.

Mulriplier et
diviser par un
méne nombre les
deux membres
d'une inégalité.

Ecrire les en-
tiers relatifs:
2, 3, -2, -3,
0,...

Idenritier les
nowmbres rela-
tifs et decrire
2.

Déterminer le
signe et la va-
leur absolue
d'un entier re-
latif.

- Une suite d'inégalités étant donnée, remarquer.que 1'i-

négalité peut devenir fausse si ['on multiplie ou divi-
se par un nombre dans un seul membre, ou dans un nombre
limité de membres.

Justifier 1'équivalence entre am >b et a > b/m

—APtésen;er 1'ensemble des entiers relatifs comme une ex-
tension de l'ensemble des nombres naturels (sur nn axe)

Utiliser des situations concrétes qui peuvent se décri-
re 2. 1'aide de nombres entiers: température, altitude
et profqndeur, bilan, temps,...

- Fnoncer que les nombres positifs ou négatifs sont des
entiers relatifs et que l'ensemble de tous ces nombres
est noté Z, (entiers positifs, entiers négacits). L'en-
semble des naturels '“fait partie™ de Z.

- Enoncer que la valeur absolue donne la distance d'un
entier relatif a zéro (notation).

~ Expliquer la notion d'entiers relatifs'opposés.

-~ Résoudre des ir-
quations se ramc
nant 3 am ) >

ou am » 9.

~ Situer sur un
un entier relar !
donné (et reci
proquement ).

axsy

- Dire si un nomb:

donné esc un oo
bre relatif.

— Donner une list.

de nombres rel.-
tifs.

~ Dans une liste .e

relatifs, séparcrs
les entiers pos: -
tifs des entiers
négatifs.

- Ecrire des entier

relatifs positiis
des entiers né-
gatifs.

-~ Donner des exem-—
ples d'entiers
relatifs opposes.

~ Calculer et écri-
re la valeyr ab-

solue d'un nombre
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Eldoents de coutenu

Objectifs spécifiques

Suggestious d'acrivités d'enseignement et dﬁzpprentissagg

Evaluacion

4.7. Représentation
sSur un axe.

5.1 Notion de fractiom
Lecture - écriture

4.6.1.

4.7.1.

5.1.1.

Comparer et or- |-
donner des doi-
maux relatifs.

Choisir un repée- |-
re sur une A4roi-
te et marquer

un point dont on
connait 1'abscis

se. k

Lire et écrire
une fraction re-
présentée sur un
dessin.

Reprendre i‘exempie des tempécature
pour comparcr des d€cimaux reist
Remarquer que les mémes reglés s'appliquent aux déci-
maux et'aux entiers.

Sur une droite. choisir une arigine et ugne unitéd, placer
des décimaux positifs: placer (-1} =t proposer d'autres
.décimayx négatifs.
orientstion).

Trouver 1'sbscisse d'un point donné sur une droite, avec
des repéres différents.

N.B, On se limitera toujours a des fractions simples.

‘aucune connaissance nouvelle ne sera ajoutée avant

su des altitudes

- ¢
e iy

iis.

Tirer les régles {origine, unité,

Le but de cette partie du programme est de maintenir
et renforcer les acquis du second cycle fondamental;

maux qui ne sonc
pas des é&léments
de 2.

-Ecrire la valeur
absolue d’un nom
bre décimal rela
tif.

-Ecrire l‘oppose
d'un décimai ro-

latit.

~-Comparer deux <»
Limaux ceiatic o<

-Placer dans i or

dre crniccanr in

dacimaux pus.

-Placer dans !'or
dre cruissan: d»
décimaux négai:.
Ocdonne s dae o
te de décimauy
relatifs dans
l1'ordre croissan

vu JECIU LSS .

-Placer un poin:
dont cmr ceoanaic
1'abscisse, 1'u-
nité étant préc:
ek

oS .

~Trouver 1l'abscis-
se d'un point
dont on donne la
position.

-Déterniner la
distance de deux
points.

-Représenter une
fraction par un

- 5% -



Eldoencs de coantenu

Objeccifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluaction

Fractions éq_ui valentes

Réduction au méme déno-
winateur

5.2. Comparaison de

fractions

Déterminar que
deux fractions
dJonnées sont.
dquivaleates.

-

5.1.3. Réduire deux

- . -
fvactions aw me-
mo dénominarenr.

5.2.1. Comparer deux-
fractions avec.
les signes

=, et D

la 8éme année.

~Proposer une suite de dessins, par exemple:

et faire trouver ce que représente la partie hachurée de
chaque dessin.

—Proposer une fraction (3/5 par exemple) et faire faire
un dessin la représentant.

~Progressivement. seroat mises en évidence d'autres 're-
présentations” des fractions:

fraction
fraction
fraction
fraction

- la
- la
- la

la

comnmme
comine
comne
COmme

quotient

proportion

opérateur

point sur 12 drolte numérique.

—Comparer sur un dessin des fracrions relles que 1/2,
376, 2/8,... er remarquer gue ces igaclions Correspon- .
dent au méme nombre.

~Cherchercomment construire une sérta de fracricns équivad
lentes 2 une fraction donnée (er vérifier sur un dessin
quand c'est possible). :

~Cherche: celle qui a les plus petits nombres {si possi-
ble, leacriion
équivalentes a deux frac-
Lions donndes cellss e mome déneminatsur (on
consiruii lues suites ce fractions &guivalentes 2 chacume
des fractions données, et on retient celles qui ont le
plus petit dénominateur...).

~Chercher parmi les fractions

gui ome

—Comparer deux fractions de méme dénominateur (par des
dessins ou autrement). :

distincts (laisser les éléves découvrir la nécessité de
. réduire les fractions au wéme dénominateur.

- 56 -

—Chercher comment coaparer deux fractions de d&no-imtcuri

dessin.

Enumerer des
fracet -

Réduire deux
fracrions =2u
miwe Fénomina-
teur.

Comparer deux

.tractions:’

Ordonner une su:
te de fractions
dans l‘ordre

_croissant ou dé-

croissaat.




Objectifs spécifiques |Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage Evaluation

Elénents de coutenu

by

Comparer des fractions données a l'unicé

a/n)

- en les réduisant av méme dénominateur (1

- en marquant leur image sur un axe.

En déduire le principe de comparaison d'une fraction
avec l'unité.

Compirer une fraction avec des décimaux (on se ramenera
ie plus souvent 3 écrire les deux nombres soit sous la
forme de fractions, soit sous forme décimale approchée).

£.2.2. Trouver la pair— 1— Cacadiei uue {fcaclion vaAr Oes nompres entiers (en réduid - lrguver !z gar
tia entidre SaNE au meme JPROwminaTier )| ris sngiiri
"d'une traccion d'une fraccrion
donnée. donnée.
Situer une {raction sur un axe gradue. - Siguer soo Poas
. . R tion sur un axe.
- Remarquer quv la partie entiére d'une fraction est le
quotient du aumérateur par le dénominateur.
5.3. Dpdrations sur les! 3-31.1. Addirionner ou - Uriliser ¢'abord des tractions aui ont ie mfme dénomina ) - Additicaner oo
{ractions. suocesSitaite deux t2ur (G peul 1ijustrer ia somme par des dessinsjg, SQUSTrIire deul
€ - S12 ; racticns.
- Addition et sows] .fraccions - Lsisser les él2ves chercher comment addi: ivnner deux fra
rac n . . .
Lractio fractions de dénominateurs différents. Ea déduire
. Multiplicacion i s Lo v s 4
alors is rechnique d'addicion des fracrinns.
-- La soustraction sera rapprochée de la somme.
'5.3.2. Muitiplier une |- A partir d’exemples: concrets, montrer le mécanisme de |- Muleipiier une

fraction par un
naturel,

.-

Calculer le pro-
duit de deux

fractions.

la multiplication par un nombre entier (par exemple:
dans une classe de 30 &léves, un tiers jouent du vollevd
Combien d'éléves jouent-ils au volley?)

Faire le lien avec les chalnes d'opérations conprennht
des multiplications et des divisions.

En déduire 'le principe de la multiplication par un en-
tier, ) '

A partir d'exemples concrets, :on commencera par multi-
plier deux fractions de numérateur 1. Par exemple:
dessiner la moitié de 1/3. 1/2 x 1/3 = 1/6.

fraction par un
entfier.

~ Calculer le pro-
duit de deux

_»fractions:
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Eléaents de contenu

Objeccifs spécifiques

Suggestions d'activltés d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

- Puis, toujours sur des exemples, on sultipliera une

fraction de numérateur 1 avec une autre de numérateur

quelconque. Par exemple: dessiner le tiers de 6/7.
1/3 x 6/7 = 217

(on insistera sur l'importance de simplifier avant d'efi

fectuer).

—~ Enfin, con proposera le produit de deux fractions quel-

conques. Mais on n'insistera pas tant sur la technique
que sur l'importance des simplifications préliminaires.

L s8 -~




.\\eg\e No.ll : GECMETRIE .

R ....59.(heurcs)

Objectifs généraux du théme:

2) Reconnaitre, définir et construire des objets géométriques simples

b) Définir et construire des images de pofnts par transformations(rrans-~

lation, sy@étrie. homothétie)

Zléments de contenu

Objeccifs spécifiques

Suggestions d'activités d’enseignement et d- apprentissage

Evaluarion

1. PLAN ET DROITES

Joia

lan

Cdsacbilisoiyarn

- auoinr

demi-drnice

3L
G¥iliL

R
A adiie

- drotzu-

seqmeni o

. ———— e a— e v e e e+ b o e e 058

i
l
]
!

- Trcuver les ca-

1.t
ractér srigues du plan

—
B

1.1.2- Identifier, dé-
finir, noter et cons-

truire une droite, une
demi-droite, un segnenq.

Fsire trouver dans l'environnement des exemples de
surfaces plancs : retcair comne exemple une feuille |
de papier et faire remavrquer qU onr pourra coller bord
3 bord autant de fcuilles que 'on veut ot ! surface
restera tou,ours piace; défanx: ie pian cuenie sur{ace

v ‘ - 'A._... P -

r_gpu Ln;-u-\.«c—-— evitm v esane v e s esaaoC -0 TD UIDODT

sa representacton et sa notatrion habituelics.

Préciser que :

Le plan est un ensemble
illimicé. Les éléments de cet
ensemble sont appelés polints.
Certaines parties d'un plan sont
appelées droites et que ces par-
ties ont la propriété suivante :

‘Le plan P

" Par deux points distincts A et B du plan, on ne peut
tracer qu'une droite et.une seule '.

N.B. Le professeur définira avec les éléves ces diffé-
rents objets : droite, demi-droite, segment de droite,
les fera construire et présentera des différentes no-
tacions de ces objets :

1) Droite

] P T~ A

Notatton-(xy) Notation : d Notation : (AB)

-~ Identifier dans un:
figure géométrique,
droites, demi-droite.
segment de drcite.

-~ 59 -




Eléments de contenu Objeccifs spéecifiques |Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage Evaluation

2) Demi-droite d'origine 0 ~ Comstruire ure
droite, une aemi-

'-—‘-’——‘____~1; 6\5‘\\““\;\\\5\‘ droite, un seg-

ment de droite.

© notation : [Ot) notation : E)k)

3) Segment de droites d'extrémités M et N

b ~
. m_

Notation : [PN]

- Lo professeur tachera d'uiiiiser différentes let-
tres dans les notations. Cela lui évitera de dévelop-
per de pesites superstitions chez les éldves qui ont
tendance 3 croire qu'une droite ost toujours appelée
d ou (AB) une demi-droite (Ox) ot un segment [ARI.

1.1.3- Identifier un ~ Demander aux éléves de représenter un plan; puis, faire
demi-plan tracer une droite f dans ce plan;

{aire remarquer que la droite ie partage en Z parties.
Chacune de ces parties est appelée demi-plan.

N6

1.2- Droites du plan, po- p1.2.1- Identifier des - Préciser que : e

sitfons relatives de 2 droites sécantes, des -
; . N Si L'intersection de 2 droites ’//,/’

droites. droites paralleles.

est un point, alors elles sont

sécantes. Nt - {G}

Si 1'intersection est vide alors elles
sont parallgles.

. =60 - jfle=® 3




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'ense{gnenent et d'apprencissage

Evaluation

1.2.2- Censtruire une
droite parailele a

une droite donnée pas-
sant par un point
donneé.

1.2.3- Construire une
perpendiculaire 3 une
droite donnée passant
par un point donné.

- Faire remarquer que 2 droites peuvent ne pas avoir de
points communs sur le plan d'une feuille de papier sans

étre pour autant paralléles /L/’
. -7 "—
/ ’
a /
a2 / k

ik ¢ 9
- Faire remarquer également que 2 droites perpendiculaired
sont un cas particulier de droites sécances.

construire des droites paralleles par pliage de
de papler.

~ Faire

feuilile
Faire construire des paralleles par glissement de
1'équerre sur le bord d'une régle.

—

- Faire construire avec la rdgle et i'équerre, puis avec
la regle et le compas la paralléle 3 une droite donnée
passant par un point donné,
(utiliser le méthode de construction du parallélogram-
me pour construire cette paralléle avec la regle et
le compas).

—~ Faire construire 2 droites perpendiculaires par pliage
d'une feuille de papier;

- Faire construire des perpendiculaires i une droite
donnée avec la régle et 1'dquerre.

-~ Comnstruire une
droite paralléle
a2 une droite don-
née.

- Construire une
paralleie a une
droite donnée
passant par un
point donné,

-~ Construire-ame
perpendiculaire a
une droite dounée.

- 6 -



Elénents de contenu Objececifs spécifiques |Suggestions d'acrivités d'ense%gneuent et d'apprentissage Evaluation

-~ Faire comnstruire une perpendiculaire a une droite - Identifier
des droites per-

donnée passant par un point donnée; considérer les 2
cas possibles : pendiculaires.

—~ Construire une

M .
.-~_~_-_~N‘-“_~‘ perpendiculaire

3 une droite

! Cas ou le point est Cas ol le point est donnée passant
sur la droite extérieur a la droite { par unm point
donné.

1.5~ Foinis aiignés. i.3.i- Vérifier que ~ Doauer des puiiits; falize utiliser
des points donnés sont | pour vérifier s'iis sont alignés ou n

alionés an non.

1.3.2- Uonstrulve une | - faire remarquer quiune sujre de poinis alignés se Ticu-
Pospite de noiats sli- senl sug une maze 2drolge: fzire utiliser Iz régle pour i
5::1..-3. ia ConstTuisre.
I
i.4~ Distance entre 2 1.4.1- Mesurer avec - Donner 2 points, faire '
poLnLE . une vnite donmes ia mesareY ARvée ia Lésie ia
i diztance onzre 2 i points, ALK 3 = 1 em | - BHEsSUTer ues
puls la noter. distances entre
des points donnés.

- Faire noter : d{M,P) : distance entre 2 points donnés.

-~ Faire mesurer pour véritier i'inégaiité triangulaire
sur guelques exemples, faire arriver a la conclusion

p
que ;

4(T,v) € A(T,U) + &(U,¥)

¥

Y

L= SN




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

2. MEDIATRICE ET MILIEV

D'UN SEGMENT

2.1. Definition, cons-

truction
2.2, Propcidcé

3. SECTEURS ANGULAIRES

2.1.1. Définir et cons
truire ie milieu er la
médiatrice d'un sesgmeng

2,21, Trouver U dii-
iiger jes propridréc do
1a médtiarrice.

- Définir le milieu d'un segment comme le point de ce

_Fyire constater avec le

{énuidisrant) des exrré—

e

segment a la méme distance
mités du segment.

ia deoite
son mitieu.

fTinir ja médiairice d'un segmenr comme

€
perpendicilaive a ce segment passant par

compas que tous les points
de la médiatrice sont a
égale distance des points
extrémités du segment.

N.B. La notion de "secteurs angulaires" est traitée
en 8¢ et 9e années.

- Construire
par pliage !~
inédistrice di

Y

Py
AT OT .

Frovver H'on

s tn des

distance de
deun Quiels
acnngs.

Trouver lipn
senpie des
points a égal.
disrance de
trofs points
donnés.

- 63 -




Eléments de contenu

Objeccifs spécifiques

Suggestions d'activitds d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

4, CERCLE ET DISQUE

4.1, Définition, cons-
tructions du cercle et
du disque.

[SPROYYI

glamelve.

g

S o e e . S S i 2 e & &+

4.1.1.

truire un cercle, un
disque, un centre et
de rayoen donnés.

4.2.1. Définir et
TOANSr T Ry Y AP l"t‘
cercle. ure corde,

ua rayon, un diamdtre
d'un cercle.

Définir et cons—

rrvare -

D S ———

TN

~ Demander aux éléves de crrouver
J points 3 une distance de 2 cm -
d'un point O donné.

- Essayer de trouver d'autres
poiats.

- Combien d¢ points peut-on
trouvee ?

- Faire marquer les polints.
Faice observer avec le compas que l'on peut en ttouves
d'autres.

3 .
il faud

-
it gue les éléves arrivent O cette étape A
. .

Luly e caercia.

[+ T
(D

e ¢ oa

constr

)
-
9

Den 2ccivicin sembiabiles

Fn-’-_'9~‘) s ae eie ESN pou

- La visuaiisacion de ces yittérents
Tigues dait se tatrg avans

route autre opérariou. le

o
~
) :’

diaméire es: une corde parc- ~
. o . - s
ticuliére (qui coutient le //// ™\ rayon
Au . orel .
centre du cercle). 1 oty V4 ! .
G e alaode IuTUTs snroon £ ;
o~ i

a comprendate, ii siagit
plutdt de vocabulaire a
mertre ®n nlace et 3 utiliser,

! el
3 R T
\ ;
\ ‘—:[
~._ ‘._-’ i
arc -—— s

64

!

(4

[

-~ Distinguer le
cercle du disque

- construire un
cercle de centre
et de rayon

dcnnés.

réeyca,

~ s

Cofe,

diua coreie

a:

(.

v




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggettxoﬁs d'activités d'enseignement et d'apprencissage

Evaleatio:.

0.~ LES_POLYGONES

¢.1 - Lignes polygonales

6£.2_ péfinition et descrip-
tion.

6 .1,

- uefimiy, gqisiinguer
et constivive lignas
prlizgonalas ouverian.
iignes poiygonaies
ferméia.

5.2
—~ Définir un polygone

[

.

courves,
»

PP
Yoz Rdwss

- Préseaccsr pAUSiIEUs 30cies Ge iigues (Lignes
dvuites ot palygencles) ot feire trovver povT
la Aiffi-creo gut exfzre entre £rr 1igmar.

ern l'idemtifiany parmt

ssayer de la définir.

- Prdans POV

< ne po Hia Rt
les lgncs constr-ites

e
SiTe e

[

<l

C Brdseeemr s Lgucd polygomaies covertes et fermées,
les faires distinguer.

_ Falre construire des lignes polygonales ouvertes et des
lignes polysonales formées.

- N.B.- Le pru.esseur pourra définic ia ligne polygonaie
comme ¢tant unc ligne brisée.

‘

- Faire construire une ligne brlséé fermée; faire remar-

quer qu'il y a 2 cas de figures possibles :

<\ N
\,_..'-"

~

figure croisée figure non croisée

- Dire que ces figures sonl des polygones; puis faire
définir un polygone.

(33

Construlrs .=
polygonales -
vertes, ligne:
polygonales f: -
nées.

A

.l'/E
; \

e

’2)

B

- Définir un
polygone

- ldentifier
1igne bris-

fermée ou

Han .

~ Construire.un
polygone de n
cotés.




Eléements de co

ntenu

Ubjectifs spécifiques

Suggestions diactivités dienseignement et d°apprentissage

tvalivation

Q.
rr m E"\
n ra
[
. C
by

0O 0 e
rr o o
Fe

O 9 M
b B 4
(. Q

ry 3

re

6.2.2.
- Décrire un polygone

ses sommets, ses som—

mets consécutifs, ses
diagonales.

6.

M o
m =

3
0
ar
cri

inir, neter, dé-
rire el constyuire

VIEY TR b
Y LTLaANnG iy

en désignant ses cotéy

!

Présenter un polygone A B C D E par exemple
Le faire nommer de différentes

maniéres; faire nommer ses cotés
ses sommets et ses sommets CON-

sécutifs, faire tracer ses dia-

gonales.

C

E

+B.~ Le professeur fera remarquer que :

Pour un méme polygone, il y a plusieurs noms possibles

ABCDE ou BCDEA ou CDEAB ou DEABC ou EABCD,

EDCBA,

atr
[ S

lLee 1ottt s

Toutes les diagonales d'un polygone ne se trouvent pas

forcémeht 3 l'intérieur du polygone.

AEDCB,

ne sont pas séparcées par des virgules

Exemple: Dans l¢ polygone ABCDE, BD est un diagonale.

Faire nommer des polygones suivant le nombre de cotés

triangle,
décagone,

e o

guadrilatére, pentagone, hexagone,octogone,

un triangle, demander aux éléves de le dé-
noter et le décrire.

N.B.- Le professeur devra étudier avec les éléves les

Ccas

<,

de triangles particuliers (rectangle, isocéle,
angle isocele er dquilatérai} a pavtir de leurs
<

I1 tachera de signaler a l'attention des éléves ou

11 leur fera remarquer que

- Dans un triangle rectangle, le cdté opposé a l'angle

droit s‘appeiie nypoténuse.

« hypoténuse

3

~ Identifier et

" nommer cotés,
sommets, som-
mets consécutifs,
diagonales d'un
polygone.

-~ Nommer des
polygores sui-
vant le nombre
de coteés.




Eléments de contenu

"Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d‘apprencissage

Evaluation

Dans un triangle isocéle, il y a 2 secteurs angulaires
superposables et 2 cdtés ont

méme longueur. c

B ) M
Dans un triangle équilatéral, les
3 secteurs angulaires sont super-—
posables et les 3 cdtés ont méme
longueur. N P
11 y a des triangles rectangulaires
icArdloc Name ~rnr todamalas YL ! N
icncdles. Dans conog fanglaz, il 3 i .
- memvalAa Aemas s~ - ia = b = 3 "~
@ i QhGpsiT UaviL ©bL IES & LULTD Ut
1'angle droit ont méme longueur. L \

T U

Taire couslruire avee la regle er i‘équerre ou la regle

et le compas.

- un triangle rectangle

- un triangle isocele

- un triangle équilatéral

- un triangle rectangle isocéle
- un triangle quelconque.

Faire exécuter des consignes ou interviemt la construc—
tion de triangles et faire trouver la nature des trian-—

gles construits.

— Coasiruiie aveu:
la régle et
l'équerre ou la
regle et le com-

pas un triangic
rectangle, isoci

quelconque.

- Exécuter des
consignes ou
intervient la
construction de
triangles et
trouver la nature
des triangles
contruits.

- 67 - ;




TlemgnTs 2% conrewm ; ";"‘r‘j‘_"_‘_;"ﬁ \}‘gt :;-ll!\l’!.\, !:u::cai'iui’::- Glachivitds d'cascimnoment 22 .:'ZL‘CYC“:(.:’;:’C ! PssVearria-
M
6.3.2.
- Etablir, par des - FPaire construire un triangle MNP;
. manipulations, la faire reproduire sur du bristol
relation qui existe ou carton les secteurs angulaires
entre la réunion de , {:“fﬂ et n«'v@, puis les N )
3 secteurs angulaires Zaire découper comme suit : P

8.4, proites particulidres
d'un triangle

formant un triangle
et le secteur angu-
laire plat.

6‘4.1'70

Construire une haussur
et une médiatrice d'un

.Lm-

triangie.

M

Faire réunir ces trois sectcurs angulaires comme sur
la figure

Hspstatent .

11 serait _intéressant que le professeur

Jdonne d'abord aux éldves les propriétés de ces droites,
leur demande de les construire et.enfin les fasse défi-
mnir par les éléves eux-mémes.

-68 -~

- Construire une
hauteur el une
meédiane diun

. .
triang:ie.




Elénents de contenu Objectifs spécifiques |Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage Evaluation

. A B
..5Les parallélogrammes :
6.5.1.
description, et cons— - Décrire et construird - Présenter un parallélogramme; - Distinguer les
truction. . les différents parald le faire décrire par les éle- différents paral-
1élogrammes. ves (nombre de cotés, type 1élogrammes.

de polygone, nombre de dia- )
| gonales, propriétés des cotés

propriétés des diasgonales). - Exécuter des con-

signes ou inter-
vient la construc- |
tion de parallélo-
grammes et trouver
la nature des pa-
rallélogrammes

: . sy . . construits.
- Faire canstruire avec la régle et 1’équerre, puis la

regle et le compas des différents parallélogrammes.

- faire considérer les parallélogrammes particuliers
(rcctangle, losange, carré ); faire décrire leurs pro-
priétés caractéristiques.

- i s diffé S s con- . -
Fa're con:trTire les glffefe?ts parallélogrammes ¢ . Construire un
naissant la longueur des cotes. parallélogramme
- . . e . avec
- Faire construire les différents parallélogrammes con—

naissant la longueur des diagonales. - la regle et

l*équerre
_ . P . 1 5
Cons:;?;re avec les éleves un ordinogramme sur les - La régle et le
parallélogrammes. compas.

- Construire un
parallélogramme
connajissant scs
cotés.

- Construire-un
parallélogramme

connaissant la
longueur de sé€s

diagonales.




Eléments de contenu Objectifs spécifiques ] Suggestions d'activ%tés d‘enseignement et d'apprentissage " Evaluation

LES QUADRILATERES

!Quadrilatéresi

l Trapézes |
—

r;;r llélogrammes

ctangles}

Earrésl

- Le professeur fera remarquer qu'une suite de
segments portés par une meme droite est par-

fois appelée : polygone aplati

Exemple : ABC est un triangle aplati.

A B C

- 70 -




Efé:ents de contenu

Ubjectlils specirIiiques

Suggestions d°activiltes d'enseignement et d*apprentissage

A

Evaluacio

7.- REPERAGE SUR

QUADRILLAGE. -

7.1.Chemins - Repérage
d'un point sur une
surface quadrillée, -
7,2Cocrdognées dans N et
dans D +

7.1.1.

~ Suivre un chemin sur
un quadrillage a par-
tir d*un code.

-y

-~ Faire numéroter les cases d'une feuille de papier
quadrillé comme sur le dessin; faire décoder des in-
formations codées données.

3

ol1[a|3|&|5|¢|#]8'9 rojur ump#lls 16

Q—NUb\nONQOE
T

Exemple : faire décoder 1'information suivante en noir-
cissant les cases indiquées (chaque ensemble de couples
correspondant i une lettre).

- (3,8); (3,5); (3,6); (3,1); (3,8)5(4,4);5 (5,45 (4,8);
(5,8); (4,6).

- (7,6); (1,5); (7,6); (7,7); (7,8); (8,4); (9,4).

- (11,4); 11,5); (11,6); (11,7); (11,8); (12,4); (13,6)*
(14,6);(14,5); (14,6);(14,7); (14,8).

- Demander aux éléves de dessiner des lettres sur qus-

drillage; puis faire écrire 1'ensemble ..

- Repérer un
point sur une
surface qua-
drillée.

- Coder et dé-
coder une in-
lormation donu:

A



Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

 Suggestions d'ac:iyités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

L Faire échanger les codes entre eux (sans les lettres)

et leur demander de retrouver la lettre.
N.B.- On aurait pu parfois donner la liste des codes
des cases noircies dans ' l'ordre " dans lequel on tra-

ce la lettre.

- Exemple : faire tracer la lettre "e' correspondant
aux codes suivantes :

(5.6); (6.6); (7,6); (7,7); (7,8); (6,8); (5,8); (4,8)
(6.7); (4.6); (6.5); (4,4); (5,8); (6,4); (7,4).

Faire remarquer que, pour dessiner la lettre “e", par
excmple, on a déplacé le crayon d'une case a l'autre
er qu'il y a donc quatre déplacements possiblces s vers
la droite, vers le haut, vers la gauche,vers le bas.

- Exemple : faire écrire la lcttre "e' 3 l'aide de ce
code : (5,6).dd hh ggg bbbb ddd.

- Faire écrire, de la méme maniére, le code d'autres
lettres.

1l n'est pas obllgatoire d'avoir la case de départ.
Celle-ci peut &tre choisie par 1f éleve lui-méme. Ainsi

A AA mAva e P T P e - .. e
P - B . ) 566

COCT et s

pbbb ddd.

- Faire décoder d'autres informations.




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprencissage ]

ﬁvaluation.

7.1.2.
- Choisir sur une sur-

face quadrillée une
origine et des axes de
coordonnées (l'axe des
abscisses et l'axe des
ordonnées).

» .
7.1.3.
- Repérer un point par

ses coordonnées.

- Les éléves, au cours du 2e cycle, ont appris 3 graduer
une demi-droite. Le professeur s'assurera que les éléves
savent trés bien le faire avant d'aller plus loin.

Il s'agit ici de graduer deux demi-droites sécantes du

plan. Le professeur expliquera aux éléves comment graduer
2 demi-droites et précisera le vocavulaire approprié i(ori-
gine, axe des abscisses, axe des ordonnées, coordonnées).

axe des ordonnées

,
(s '

5

4

’ L

ot B T
] e
B i S
° 1 2 3 4 5 €6 7 3 e
' axe des abscisses

origine

~ Faire graduer une surface quadrillée; faire marquer des
points dont on connait les coordonnées; faire repérer
au moyen de leurs coordonnées, des points placés sur

la surtace.

N.B.- Le.professeur proposera des coordonnées de points
dans M* et dans D:{ . Aussi, il ne sera pas mauvais

an anﬂ—ﬂdﬁn my mepmeme Vo o 2V2van An AaVapra
&c demander, par cxemple, aux &leves deo place

M de coordonnées (3,5 ,6).

11 fera remarquer que le couple (x,y) est différent
du couple (y,x); x et y étant des éléments de D

- Repérer un
point sur une
surface quadril-
lée par ses coor-
doanées.

- Plucer sur un.
surface quadril -
iée un noinr dor:

2

wes

on conna

\
coordonnées.

- 73 -
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Objecrifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

8 - LES TRANSFORMATIONS

8.1 - Image par translation

de figures géométri-
ques simples.

8.1.1.
~ Déterminer 1°‘'image
d'un point par une
translation définie
par un codage(couple)

8.1.2.

- Construire i‘image
d'une tigurc géomé-
trique par transla-
tion définiec par un
codage.

- Paire marquer un point M sur un quadrillage (oblique
ou droit); faire marquer le peoint M' 3 (3d,2b) de M
(c'est 3 dire & 3 carreaux en bas); dire que M' est
1'inage de M par la translation (3d,2b).

- Un point et son image €tant donnés sur un quadrillage,
faire trouver La transkacion correspondante,
N.B.~ Le professeur pourra biem utiliser d'autras typces
de codage.

£+

M

- Proposer une ligure géamétrique, un triangle par exew-
ple; faire construire son image par une translation
donnée.

N.B.- Les éleves, sachant déterniner 1'image d'un poinc
par translation définie par um codage, pourront le
faire pour un cnsemble .de points.

Exemple : faire construire

1'image du triangle ABC par

la translation (7d,4g) q

-
- fairze vérifier que les iaﬁ: ™~
quadrilateres AA'B'B, N
AA'C'C et BB'C'C somnt -
des parall}élogrammes. re

- 74 -

- Déterminer 1'i-
mage d'un point
par translation
définie par ur
codage.

1

Déterminer la
translaticn
teansformant up
point M ev un
point M'.

- Construire
1'image d'unc
figure par
lation dc¢iinie
par un codayge.

frans -



Elcments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'acti'vltés d'enseignement et d'apprencissage

Evaluation

8.1.3.

- Déterminer 1'image
d'un point par
translation définie

par un couple de points

— Donner un couple de points (M,M'); faire construire
1'image d'un point N par la translation (M,M').

M M

L)

\ )
\ o

a %

-~ Faire construire iL'image de figures par translation i

-a
=

A b m o~ H
[ORuDERINEDISEas 4

P

R FERT TR

Fxempie : [aire construire i‘image de ABCU par ia trans—
lation de couple (A,A').
¢
At .
B i
A —
A
~
~ B
S i
s i
/ !
L. !
o /. i
4. i
- Yaite {aiTe d'auiTes e€xercices de ce type.

— Construire
1'image de pouin:
et de figures

géométriques par

translation dé-
finie par un cou
ple de points.

Nistinguet

v dec

[TRE

Aot
jul sonec 4dcCs
de rranslacion .
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Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d‘enseignement et d'apprencissage

Evaluation

}.2. Image par symétrie or-
thogonale de figures
géométriques simples.

8.2.1. A

- Déterminer 1°‘image
d'un point par sy-
métrie orthogonale
{par pliage et sur
quadrillage).

-~ Faire faire des manipulaticias pcour trouver 1'image
d'un point M par symétrie orthogonale, par pliage d'une
feuille de papier; faire suivre les étapes suivantes :

1) Marquer un point M sur la feuille de papier;
M a

2) Plier la feuille comme sur la figure (le point M est
a l'intérieur du pli); puis, marquer le pli et le¢
point. (Le point est vu i peine).

‘M. d

HI
3) Rouvrir la feuille; .appeler M' le point trouvé ¢t ¢

la droite matérialisée
par le pli.

Dire que M' est l'image de M par la symétrie orthogonale
d'axe d ou que M' est ie symétrique de M par rapport a
ia droize df{on appelle 4 axa de symécriel.

- Faire vérifier que la droite d est la médiatrice du
segment MM‘]
- Conciuie Qque

M' symétrique de M par rapport a d signifie d est la .
la médiatrice du segment [MM'].

— Déterminer 1'i-
mage d'un point
par symétrie or-
thogonale sur
quadrillage.

- 76 -




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluatio..

Axes de symétric
de tigures géome-
trigucs régulieres
»lanwes

h=]

- Gonstruire |'image

par symétrie orthogona-

fombrri

le de €igures o

Ve N St e S

5.8.1.

. Gonstruire l'axe de
symétrie cannaissant
un point et son imege.

8.3.2,

- Véterminer Ll'oxis.
tence d'axes de symé-
trie de figures géomé |
triques.

- Faire trouver l'image d'un point par symétrie ortho-
gonale sur quadrillage, le point et 1'axe de symétrie
d étant donmés.

_ Proposer des figures géométrigues sim les, {(triangle,
&
quadrilatere, oentagone,...). faire construxre sut
qudulktldge ¢l >ul ud,;u::. Ui les idages de ces {i-

P s Lol R A L K el ol B AvrE s Aanan b A

- N.B.- Les éléves connaissent déja la détinicion de la
symétrie orthogonale. s pourront facilement se rendre
compte qu'il esr questrion do conscrncrion de médiatrice
a'un segmenr.

Denner des paires de figures; faire rrovver celles guil
s6AT SyYmétriques par TAppOTT 3 up axe {(l'awxe n'est pas

onnd).

€

- Faire identitier 1'image d'unc figure parmi d'autres
tigures. )

aire plier ou faire utiliser lz définiticn de 12 sy-

cel o

-

métrie orchogonale pour trouver les axes de symétrie
de figures géomeétriques.

N.B.- Le professeur laissera les éldves chercher eux-
mémes les axes de symétrie des triangles isocele et
équilatéral, des différents parallélogrammes, d'un cercle
etc...

-~ Construire
1*image par sy-
mELrie OrLnvEs-

R

B T & agun -
simples sur qua:
drillage er -
napier blan

- Distingedy
{ipures Sy - -
ane s pacms e
paires e Timuie

donnees.

Construire l'ax
de symétrie dec
deux figures
symétriques.

- Distinguer des
axes de symé-
trie de figures

pécmétriques
parmi d'autres
droites.
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Elinents de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

. 4 Agrandissement et réducH
tion de figures géome-
triques simples

A s

- Agrandir et réduire
des figures géométri-
ques sur papier qua-
drillé ou non, le cen-
tre et le rapport

étant donnés.

- Faire chercher dans l'environnement des exempies
d'agrandissements ou de réduction (photos, cartcs de
géographie, plan d'une maison, etc...)

-~ Présenter a l'éleve différentes techniques d'agrandis-—
sements et de tréduction :

1) Sur quadrillage

a) Les quadrillages a unités proportionmelles.

- —gp—

b) les quadrillages 3 unités égales

Lf ....: . : 3

o . '

HH A
| v

T

[
1

1

-

- La figure A est agrandie daons l¢ ranvorz ! wu
)

N.B.
igure b est réduite dans le rappor: k.

[

. 13
P S

- Faire utiliser 1'une ou l'autre des {ecumniques pour
agrandir ou reéduice des figuies sur quadrillage.

- 78 -

- Agrandir et
:éduire des fi.
gures géométrique:
sur quadrillage.




i

Elldmenc < de contenu dbjectifs spécifiqu . o ' ivités G : ;
j p ques :ggestians d'activités d'ensciznement et Jd'apprentis: .oz Evaluati. o

2) Sur papier blanc
- - Agrandir ec
a) Centre 3 l'intérieur de la figure : La toile réduire des Ti-
d'araignée. gures géométrig

La toile d'araignée est un procédé d'agrandisse- | sur papier blanc.
ment ou de réduction pratique :

u 1'autre des techniques pour
dans un rapport donné.

- Faire utiliser l'une o
agrandir ou réduire une figure

- o e Y | N




iques #3ugpecrions grattivitids d'eascigneweni et dfapprencissage Evalvation

N.B.~ Le professeur devra se rendre compte que agrandis-—
sements et réductions ici ne sont autre chose que des
homothéties. A ¢ce niveau, il n'est question de déve-
lopper aucune théorie. Il s'agit simplement pour le pro-
fesseur d'expliquer les techniques aux éléves et de les
faire utiliser pour l'agrandissement ou la réduction de
figures géométriques.

9- LES SOLIDES 9.1.1.

9.1.Identification et des— - ldentifier et décrive|- Présenter 3 la classe un cube; leur faire crouver quel-
cription de solides les solides suivants : ques objezs ayant la forme d'urn cube; faire distlnguer

P aréres, faces et sommets; puis le¢s faire compter.
«cube, parallélépipéde,

c o oo . ) .
ToCTang e viasie usait . . . R . A
DRSS - Priésenter de la wewme manidre Vo< -wlides - décrire un
¢vlindre, cdne. pyra- . oiide donnd
3 . . - . S 2.
mide, sphere. parallélépipéde, roctangle, prismedroit, cylingre, cdne,
pyramide. Pour la sphére, fairc emarquer wu‘clle a'a ni
faces, ni arcétes, ni sommels. .
os f ’ - ldentitier ur
P . : L solide parmi
- Réunir tous les solides; les taire identitier. N p
9. 2.1 . d'autres.
<2 1.
9.2, Bescriprice, patrofs ‘ Conscruire 'es pa - Yajre utiiiser du Liistol ou Hu vcacton ou de la couver:
et construciions de ces | tfons et les solides ture de cahier pour construire 3 ia maison on en classe
différentes solides dtudiés (sauf i1a sphé-] les patrons et les solides étudiés.
:'e). .
9.13.1. . . 3 Reprégenrer on
Q } Représantarion en pere— | - Représenter ¢n parse — N.R.- e matrre oxnliquera c. Aue c*est gn'une TepTre- - Représe
2 ) ! ° -~ - o=
peciive cavaliare de rective cavaliers les | .- sontatica en nserspective cavaiiere. Iera un excmple u:fS?c;tivc
[ 2 s ==da L cmee = Z i = [ I N
solides solides écudiés. svec les Eltves er leur laisscia e sain de repreésentar nnétE’\:a £y
cux—mémes les autres solides étudiés, : étudiés.
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1.

Théme Nolll . MESURRS ....... . ... . .l il......... 20

Objectifs généraux du théme:

(heures) 1

-

3) Distinguer les différentes unités du Systeme Métrique.

b) Mesurer des objets en utilisant les unités du Systéme Métrique, effec-

Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

tuer dgs Cﬂlcnls sSur Iﬂs MESUreS .

Suggestions d'activités d'enseignement et d‘'apprentissage

Evaluation

UNTTE DE [iZ3UH7

— imi—— e - -

. [ a4

F€teniues uni-
ro. doe
systeme mé! rique:
fours mut. iples et
')ix’s

i
ALTT.

L8s de me«

5uus-mu|’

volume, masse,c3-
pacité) el unicés
de temps ct de
température

de masse et de temps.

Discineguer ies i

[
driférentes 4
f
]
|

=
.
.

unités de mesu-
re.

. i
1.1.2. Passer dlune i
unité de mesu-
re i une aucre.
1.1.3. Connaitre et

utiliser les
liens entre
différentes
unités du Sys-
teme Métrique.

les

Les 3 unités de base du Systéme international utilisées
2 ce nivesy servent 2 mesurer des grandeurs de lorngueur,

vrandenr

Unite

masse

1] ﬁ-mp [

T
)
!
i
I longueur
i
'

e SR

métre
kifogramme

.
ceeranere

e e L —

sont aussi urilisées:

D*autres unités hors S.1.
Grandeur | Unité Symbole Correspondance
temps minute min ! min = 60 s
heure h 1 h -~ 60 min
jour douj | 1 4 - 24 h
année a 1a =365d
; angle degré o 1° :T¥/180)rad
i volume | litre 1 11 - 1.dwd
i masse tonne t 1 ¢ =103k3

-~ On utilise aussi le métre carré (mz) ainsi que ses mul-
tiples et snus-nultlples pour mesurer les aires, le me—
tre cube (m3) ainsi que ses multiples et sous-multiples

les volumes.

pour mesurer

- Proposer des gran
deurs et demander
aux éleves de

choisir l'unite
nermertanr d'af .
f»_u‘ Lasarr !:. eed Labd .

- Convertir une un;

té en ses multi-
ples ou sous-mul-
tiples.




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluacion

{- Des préfixes sont utilisés pour décrire les multiples et

sous-multiples des unités. Au niveau c¢s la 7&me AF on
peut se contenter d'aller jusqu'a 10°. ie caractére dé-
cimal du Systéme Métrique ressort du tableau.

; PP P Symbole
Valeur du prefixe Nom du préfixe du préfixe
1 000 0G0 ou 106 méga
1000 ou 103 kilo k
100 ou 102 hecto
10 ou 10! déca da
s A0 -
b oou 10
e Y :n’l e J
-2 .
0,01 ou 10 centi <
-3 i
0,001 ou 1IC milli m |
j 0,000 001 ou 1077 | wicio i A i
Nes régles d'feriture gerent 1'emploi des svmbolas:

a) ti ue ldaut pad pietrer ur puini apl;:a uu Aymvoie.
b) Un symbole ne se met jamais au pluriel.
C) Les symvoles et preéflixes s'écrivent Louiouis éo

. eV oo € M o o
mriusSCuie Satr 1 pOUl [RE.

Les éléves seront invités a chcisir les multiples ou
sous-multiples d'une unité par rapport i l'objet i me-

surer.
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tléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d’adf" _és dfenseignement et d'apprentissage

Evalyation

BRI nae A v
T
—~e A~ AvimAcea~
~w wve plainleTTC
.

des triangies et

des quadrilatéres.

Jd.1.4.

Convertir cer~
taines unités
(pied, pouce,
aune livre,
once, are, car—
reau) en unités
de Systéme Mé-

trique,

formuies de cai-
cui d'aires, de

- . .
ae

Caiculer des
aires et des
périmétres des
triangles et
des quadrila-
teres.

]

| gles.
|

- Ces opérations de conversion se font en utilisant le ca-
ractére proportionnel de ces transformations. Par exem-
ple, toute conversion de pieds ou pouces en cm revient
3 chercher le terme inconnu x dans le tableau, a étant
donné

K v

i i . )
Fouce i a | on A urijise ici ie

] R

! |
~ S - “ A .o € o - ~rrm 3 . .
Cenclweite i L% X ; fa3il Queé 1 poiuce

¢ i

D'aucres correspondances 20—

3 Z,5% cm.

cerrespond
raient pu &tre utilisées. )
(]
e P P N O L TN R RV IVRS .
. . - ‘Al L : 3
itardre edauancial do rec congreessinng naune S roe- i
[" recrangie na-ailél sgramme l
i P 1
1 N T T A ra
1 o ] 1 - ‘
i Cp-te-y-- —_— S AR
1 d . id T
; 4 3 Lo — g ‘
! v - L
1 ¢ - Lxl 3 bk il
1 . [
4

S=

bxh
2
éécoule du ect‘amjﬂ

S=5rh
EY

découle du paralléloyramme

Les quadrilatéres queiconques seroat découpés en trian-

L R RN BT R P

ver ta farmeede
d'un triaagic .-
d'un quadrila:.
ve particutier.

Yot luser unc o
DQuUTr Caliu-

oot

mele

Réspudee des [ro-
biémes sur les
calculs d'aires.

-8 -




Eléments de contenu Objectifs spécifiques Evaluation

< Il vaut mieux Aviter de retenir a priori ces formnles
par coeur. L'utilisstion er 1'Atahlissement de ces
formules de maniere réguliére devrait permettre aux
éleves
1) de les établir s'il y a oubli;

2) de les utiliser au besoin.

- 1! n'y a pas de formules 3 retenir pour les périmétres
de triangles. de quadrilatéres et de polygomes en @é-
néral. Pour un triangle ow un quadrilatdre particulier
(triangle isocéle ou équilatéral, carré, rectangle nu
lngange) la définition du périmeétre ainsi que le bon
sens doivenr permoarrre aux élBves de simplifier les <14
culs ct ‘trouver les résultats.

1.3. Calcul de lta circand-i.3.1. Uonnaitre cr Des activités de mesure du périmetre d'un cercle ‘de- - Résoudre des
térence dup cor iff uritiser ieos 1ouis) sved pour snicd de masure le diamPrre devraliont -
]

e
da i'aire du disque

farmyles de permetrye d'établir que C=3 d. En 2ugmentant la prré—

gy i pera - LR RN R T Y FERTI T €3 vit webl 3¥
~
r 1

s AU
re d'un car- re mieux 3,1d«C< 3,2 4 ou

[ .
e, de llaire d le diamttee., DOn acceprera la valeur 1.!
un disque. rapport C/d. On notera par TT ce rapport.

P- Ll edr LGSGFTART AR mADTIONACT Tl uvil Luo
de mesure plus précis on pourrait mieux approxime- <¢
rapport.-

T — 3,206 15 9 ...,

et gque l'on accepte 3.1% comme niveau de précision.

On arrive donc a

C=3,1t4douC 6,28 r ol r est le rayon d le
diametre et C la circonférence.

— Pour le calcul de 1l aire du
disque de rayon r, on peut
montrer i partir de la fi-
gure ci-contre que
CeD«C

L R& - - - _




Eléments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions

Factivités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

1.4, Calenit du volume

et de l'aire la-
térals du cuhe, du
paraiiclipéde, du
cylindre er du
prisme droirs.

Calculs sur ies
=asses, les capacit

tés, le temps, les
tempeératures.

t.alt.

LL.5.17,

Connalire et uti-
liser l¢s formu~
les de calenl du
votlume du cube,
parallélépipéde
rectanzle. du Y
lindre et du priJ—
me droits.

Calculer les ai-
res latérales
des solides étu-
diss.

Calculec des meJ
sures portant
sur les masses,
les capacités,
le temps, les
te~pérat-ree.

ofy C désigne l'aire du petit carré, D 1taire du disque
et C l'aire du grand carré. On en conclut que

h24nca#

Avec des méthodes et des instruments plus précis,on ar-
riverait a

3,14 r2<D< 3,15:2
On peut ctravailler encore une fois avec la valeur 3,14.
La formule étant

) 2
D =Tl r¢" oubD=11T4d
’ 4

r oxr ie ravon. @ ie diametre el 0 Uaite du Hlague.

“oa dilférentes formules de calcul de volume de ces so-
" "fes peuvent étre établies facilement. On peur ensui-

ies regroupe: en ¥ = bxh 5a V désigne iz volume, Vv
*) surface 4de hase, N ld dduieul.  Lé Ddse elant se-
lon le solide un carré, un rectangle, un cercle ou un
triangle on peut établir une formule spécitique pour
chacun des cas. ol

ta

w4 a2i:es ser~nt calculdes 3 parcir des patrons des
des solides écrudiés.

1 eq

A l'occasion de problémes divers, utiliser les mesures
de masses, capacités, temps et Cempératures (degrés).
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frouver la to-
mule de cale:
volume des =o
Jios SLLIICT,.
Résoudre dos u-
hieaes utilisw
ces formulos.




Théme No.lY:. APPLICATIONS "Atﬂﬁﬂﬁllﬂﬂﬁﬁ.............5*1...(heures)

et ecsoccrevrsosorscanve

Objectifs généraux du théme;
a) Utiliser les savoirs mathématiques dans les situations de vie courante.

b) Utiliser la proportionnalité,initier aux notinns de base <ur les calculs

d'intérets et sur les statistiques élémentaires.

tlements de contenu Objectifs spécifiques | Suggestions d'activiteés d'enseignement et d'apprentissage Evaluation

.
- Présenter diverses situations de correspondances numéri4 - Doaner des ensem-

I. Proportionnalité 1.1.1. Distinguer des

situations de ques par des tableaux ou en explicitant les situations bles de suites
1.1.- Utilisation du proportionna.i~; (conversion $ en Gdes, correspondance age et poids, prooortionnelles
raisonnement té de celles etc.), taire distinguer les situations proportionuelles et de suitds non
proportionnel ¢ui n'en sont par ce qu'alles ont de caractéristique (O correspond a propors . anelles.
dans les situa- | . PAas. 0, si on sjoute 2 valcurs, le correspondant de la sowmne

tions de vie couw est la somme des correspondants...).

rante {Lableaux
de proportionna- 1.1.2 .Représenter des

La plupart des sittuations de correspondances numériques| - Deux sustes pro-

seuven- #tre teprésentées cravhiquement. Les situariong poct:onnelles

lité). suites propor—
tionnelles par de proporrionnalité sc¢ discinguent par le fait que ura- étant données par
nn tableau et un phiquement ce sont des droites passant par l'origine un tablvauv, cons-
graphique. des axes. truire le¢ graphi-
que asser:é et

| réziproquement .

~ Donncr d-s exem-—

11 s'agit Zdes deux propriétés résumées dans les ca-
g prop .
ples de suites

1.1.3. Connaitre et -

uciliser les bleaux suivants.
propriétés des . véritiant ou ne
cuites procor- véritiant pas ces
tionnelles. a b a+b a na _ proprictes.
x y Xty x nx
"1.1.4.Déterminer le - Lorsque l'on sait que les suites sont proportionnci-
coefficient de les, il suffit de calculer le rapport: correspondant/ .

Terme initial. Si on ne sait pas que les suites sont
proportiaonnelles, l'invariance des différents rapports
4

trouvés le prouve.

proportionnali-
ré.




" Eié-ents de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'actjvités d'enseignement et d'apprencissage

Evaluation

1. DENOMBREMENT

3. Statistiques Elénenj
taires

3.1. Construction

1.1.5.

1.1.6,

L.i.7,

3.1.1. Lire,

Calculer un ter-
me inconnu dans
deux suites pro4
portionnelles.

Calculer et in-
terpréter les
pourcentages
dans les situa-
tions de vie
courante.

Résoudre des
exercices tai-
sant intervenir
la notion de
pourcentage.

Lire or
préter uae car—
te, un plan 2
une échelle don{
née.

‘nrer-

Calculer des
distances et
des aires sur
une carte ou un
plan a une
échelle donnée.

inter-

[

On peut le faire de 3 fagons principales: a) en utili-
sant les propriétés des suites proportionnelles; b) en

utilisant 1'invariance des rapports (fractions équivalen-

tes; c) en vrilisant le coefficient de proportionnalité.

Dans sa partie calcul, cet cbjectif se ramene a calculer
le terme inconnu (¢ [ nbjectif précédent) dans la situa-—
tion suivante ou les termes a et b étant connus, x est
le pourcentage.

i~
o'|a

100

- Vér-trer que les éleves arcrvenr A faire ia correspon-

dance entre la carte ou ie pilan et la réaiité qu‘ils
sont sensés représenter. Demander aux éleves de mon-
trer un point sur le plan ou la carte. Demander aux
Sleves de construire des énoncés du type: ... est plus

ve~ardant la carfe. on le

gque de ... en

ores de ...
plan.
Demander aux éleéves de fair~ des mesures sur le plan
ou la carte et d¢ dire en utilisant l'éecheile comme
coefficient de propertionnalicé nuelles sont dans la
réaliré les distances et les surfaces

N.B. La notion de "dénombrement

années.

- Les .données pourraient provenir d'enquétes menées par

v est traitée cn e et e

-.Construire des

- 87 _




£liments de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluarion

de tableaua d-
données statis-
tiques provenant
de situations de
vie covurante.

. Calcul et inter-
prétation de
moyennes, modes
2t médianes de

données.

4 3 - - - - . -
Stelorit.oLon ;
2 dlagramwne st od—
ronnets, h:ste-

wiamme 3,

3.2.1.

préLer, Jlois-
truire des ta-
bleaux a une
et deux varia-
bles.

Calculer er ind
terpréter des
moyennes, mo-
des ot médla-
nes de donnéesl

grammes en ha-

Lhegeee i S

Lo P

Listogrammes .

los élives dans 1'école ou la communauté (# d3'€13ves
de l'école répartis par classes et par ages, # d'élé-

par classe et par sexe, réoar-
d'une petite unité geographique

ves de l'école répartis
tition de la population
par 3ge et sexe, etc.)

On peut éviter les formules pour le calcul de la moyen-

ne. L'important est d'insister sur le sens de cet

fndicateur, les moyennes d'éléves par matiére. la moyen
ne du groupe 3 un test, les calculs de modes et média-
nes de ces données ainsi que les calculs de ces indica-

teurs dans les cas décrits dans les distributions de

Ytobjoecrir précéddent Lorvivent 2 fixer ces moticns

Tie Leavaitia -2 wur les dinrributions décritss
ot a e E(”' -l\urt_;l;‘l:ﬁc’_st Ve a

Faco T TMUNS 0 3
grapihigues PTOpPOS v+ 1 xatonnets, M1sSLORBYAMRSS ) pFirul
permettre e mieux visuailser les situations érudiées.
T alesr nécessalvo & arierd tixer dez
rigides les reprosentations, oc¢ desoin devrait ce
faire senticr au fur et & .esure de l'vtilisation des

graphiques. .

do normee
fely nornee

7264 €
i

dne

tableasux repré-
sentant des si-
tuations données

Trouver la moyen-
ne, le mode ou

la médiane de
données.
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Elénents de contenu

Objectifs spécifiques

Suggestions d'activités d'enseignement et d'apprentissage

Evaluation

3. Mathématiques Finan-
ciéres

-

4.1. Problémes portand
sur les prix d'ad
chat, prix de
vente, bénéfice.

4.2. Taux d'intérets

4.1.1.

Résoudre des pro
blémes portant
sur prix d'achat
prix de vente,

bénéfice.

Calculer et in-
terpréter des

nartant

. - Les éléves savent déja résoudre des problemes de ce ty
aes Seul le vocabulaire est peut-étre nouveau (prix
d'achat, prix de vente bénéfice). Faire attention 3
intister sur la compréhension et le raisonnement plus
quy sur la répétition de recettes et la mémorisation.

- Eu liaison avec ies pourcentages, cette paciie 4u pro-
gramme devrait porter sur les taux d'accroissement, de
diminution, et les taux d'intérérs simples.

- Cholsir des situations concreces et pratlques pas crop

coipiexes conduisant a des calculs de caux.

1 pour

e
o

é pl
qui

17

~oyuot rau
térét a ét
une Somme

¢

[
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ragporte
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PROPOSITION DE PROGRESSION — MATH 7éme ANNEE

PERIODES
THEMES ler TRIMESTRE 2¢éme 3 TRIHES‘[RE 3éme  TRIMESTRE
I
ALGEBRE Contenus: 1 -2 -3 Contenus: % et 3(en partie)| Contenu: 3{suite eL {in)
H ¥
GCOMETRIE Congenus:1-2~hlan par: k-)'; Tonterus : 4~6(suite et fin)7-8 Contenu: Y
. |
!
MESURES Contenu: 1{(en partic) Contenu:1 (suite ‘et ‘fin)
i Comiemu: t- Tonfenvs: 7 ot 3
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6.1. BIBLIOGRAPHIE SELECTIVE

MATHEMATIQUES

1. MANUELS

Ces manuels ne couvrent pas exactement le programme présenté ici (en particulier au niveau des

ensembles, mais les différences restent mineures.

BAREIL et ZEHREN Mathématiques 6bieme
Hac hette - 1986

BELLECAVE et ULAUDE Approches et applircations
‘Mathéuwaliques Oicme
. Nathan - 1981%
DFELEDICQ et [.ASSAVE Maciadmatiques &isme

Cedic--Nathan - 1986

YVARISTE Machématiques b6iéme
Delagrave - 1986

POUTS~LAJUS Mathématiques 6ieme
Nathan - 1986

SUCH et BOREL Machématiques bdieme
Bordas - 1986

FIC Hachématiques beme
Deschamps - 1986

IPN Mathématiques 6ieme
Deschamps — 198

LPN ‘Mathématiques 7ieme
Deschamps - 1986

BONNEFOND et DAVIAUD Hathéﬁatiques 6ieme
: Collection Pytagore

LY



Annee scolalre 1yysd/1vy8y

Classe: _Je
Discipline: MATHEMATIQUES
5. GRILLE DE PROGRESSION HORAIRE DE CONTEWU

Période: (lere)

Octobre Novembre Décembre

le Sm.|2e Sm.|3e Sm. j4e Sm. #e Sm. | 2e Sm.] 3e Sm.}4%e Sm.|le Sm. |2e Sm.{3e Sm. jGe Sr
Unités de contenu H. M. H. H. _H, H. M. M. W "R " H

THEMES (Chapitres)

ALGEBRE

Ensembles 0 + 0 + - 0 + - - _ -
Nombres naturels + + - - 0 0 0 0 0 0 - -
Décimaux positifs fopérations) + + - - - - - - - - -

Fractions + + - - - - - - -

CECMETRIE

Plans et drofites 0 0 - - - - - - - -
Secteurs angulaires 0 - - - - -
Médiatrice et milieu ‘0 - - - - - - -
Cercle et disque - - - 0 - - - - - -
Polygones (généralités) . 0 - - - -
Triangles 0 0 - -

Symétrie Orthogonale 0 0 + - - - - -

MESURE

Systéme métrique (sauf aires) + + - - - - - - - - -
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6. BIBLIOGRAPHIE SELECTIVE

- MATHEMATIQUES
1. MANUELS

Ces manuels ne couvrent pas exacrement le programme présenté ici (en particulier au niveau des

ensembles, mais les différences resteant mineures.

BAREIL et ZEHREN

BELLECAVE et CLAUDE

DELEDICQ et LASSAVE

EVARISTE

POUTS~LAJUS

SUCH et BOREL

FIC

IPN

1PN

BONNEFOND et DAVIAUD

Mathématiques Slime
Hachette - 1986

Approches ct applications

LA A T HPp AT
Galltiwe iguds Oicine

Nachan - 1981

Mathématiques 6ieme
Cedic-Nathan - 1986

Mathématiques 6iéme
Delagrave - 1986

Py .
v a Iy Gidm
;.3:)2..!..«"’:-:]5.'{5 cigme

Nathan - 1986

Mathématiques 6iéme
Bordas - 1986

Mathématiques 6éme
Deschamos - 1986

Mathématiques 6ieme
Deaschamps - 198A

Machématiques 7iéme
Deschamps -~ 1986

Macthématiques 6iéme.

Collection Pytagore
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2. DOCUMENTATION

Brochures APMEP

P

G..

S0

g

4
6. BIBLIOGRAPHIE SELE 3
MATHEMATIQUES o

Activités Mathématiques au Collége — 1985
Géométrie au Premi~r Cvcle (2 tomes) - 1983
Calculatrice 4 opérations - 1983

Activités Mathématiques Premier Cycle - 1986
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